Лекция №1

ПРЕДПРОФИЛЬНАЯ ПОДГОТОВКА И ПРОФИЛЬНОЕ ОБУЧЕНИЕ 

 Основные направления развития профильного обучения, сфор​мулированы в базовых государственных документах: Национальной доктрине обра​зования; «Концепции структуры и содержания общего среднего образования в 12-лет​ней школе»; Постановлении Правительства от 23.03.2001 г. № 224 «О прове​дении эксперимента по совершенствованию структуры и содержания общего образования»; решениях коллегии МО РФ oт 10.01 2001 г. 1/1-2 «Об экспери​ментальном базисном учебном плане общеобразовательных учреждений РФ»; «Концепции модернизации Российского образования на период до 2010 г.»; «Концепции профильного обучения на старшей ступени общего образования», принятой Министерством образования РФ от 18.07.02 № 2783.
В декабре 2002 года в «Вестнике образования» была опубликована утвер​жденная Концепция, а также комментарии к концепции профильного обуче​ния, издание, кроме того, содержало разделы «Отечественный опыт профиль​ного обучения», «Профильное обучение в зарубежных странах», «Основы формирования содержания образования и базисного учебного плана для про​фильной школы».
Нормативными документами, определяющими проведение экспери​мента по введению профильного обучения учащихся в общеобразователь​ных учреждениях, яв​ляются:
□ Постановление Правительства Российской Федерации от 9 июня 2003 №334 «О проведении эксперимента по введению профильного обучения уча​щихся в общеобра​зовательных учреждениях, реализующих программы сред​него (полного) общего обра​зования».

ПОСТАНОВЛЕНИЕ

от 9 июня 2003 г. №334
0 проведении эксперимента по введению профильного обучения уча​щихся в общеобразовательных учреждениях, реализующих программы среднего (полного) общего образования
В целях развития системы профильного обучения учащихся в общеобразо​вательных учреждениях, реализующих программы среднего (полного) общего образования, Правительство Российской Федерации
постановляет:
1. Принять предложение Министерства образования Российской Федерации, согласо​ванное с заинтересованными федеральными органами исполнительной власти и органами ис​полнительной власти субъектов Российской Федерации, о проведении в 2003/04, 2004/05 и 2005/06 учебных годах эксперимента по вве​дению профильного обучения учащихся в общеоб​разовательных учреждениях, реализующих программы среднего (полного) общего образования (далее име​нуется - эксперимент), для создания системы специализированной подготовки (профильного обучения) учащихся в старших классах общеобразовательной школы апробации нового содержания и форм организации учебного процесса с учетом потребностей рынка труда
и обеспечения сознательного выбора учащимися будущей профессии
2. Возложить на Министерство образования Российской Федерации и Рос​сийскую ака​демию образования научно-методическое обеспечение проведения эксперимента
3. Рекомендовать органам исполнительной власти субъектов Российской Федерации и органам местного самоуправления ежегодно предусматривать в бюджетах субъектов Россий​ской Федерации и местных бюджетах необходи​мые средства для финансирования проводимых в подведомственных общеоб​разовательных учреждениях мероприятий, связанных с их участи​ем в экспе​рименте
4 Министерству образования Российской Федерации ежегодно, по оконча​нии учебного года, представлять в Правительство Российской Федерации док​лад о ходе эксперимента
Председатель Правительства Российской Федерации    М.Касьянов                                                             
М 

□ Приказ Минобразования России от 17.04.2003 №1652 «Об утверждении перечня субъектов Российской Федерации и муниципальных образований, участвующих в экс​перименте по профильному обучению в 2003/2004 учебном году».
 □ Приказ Министерства образования России от 26.06.2003 №2757 «Об утверждении плана-графика мероприятий по подготовке и введению профильного обучения на старшей ступени общего образования и плана-графика повышения квалификации ра​ботников образования в условиях введения профильного обучения», где определены основные направления эксперимента на 2003/2004 учебный грд.
□ Письмо Министерства образования Российской Федерации от 09.07.2003 г. № 13-51-144/13 «О проекте базисного учебного плана для среднего (полного) общего образо​вания».
Также Министерство образования Российской Федерации разработало рекомен​дации по организации предпрофильной подготовки учащихся основной школы в рам​ках эксперимента по введению профильного обучения учащихся в общеобразователь​ных учреждениях на 2003/2004 учебный год от 20.08.2003 №ОЗ-51-157ин/13-ОЗ.
МО РФ и ИОСО РАО подготовлены научно-методические рекомендации «Экс​перимент совершенствование структуры и содержания общего образования. Профиль​ное обучение»; «Образовательный процесс в начальной, основной и старшей школе»; «Школьные перемены и научные подходы к обновлению общего среднего образования»; «На пути к профильному обучению в 12-летней школе» и др.
Кроме этих документов, авторы использовали материалы альтернативной «Кон​цепции профильного обучения в учреждениях общего среднего образования (проект)», «Концепции эксперимента по совершенствованию структуры и содержания общего среднего образования» ИОСО РАО.
Часть I. ПЕДАГОГИКА ПРОФИЛЬНОЙ ШКОЛЫ
Образовательная политика, отражая общенациональные интересы в сфере обра​зования и предъявляя их мировому сообществу, учитывает вместе с тем общие тен​денции мирового развития.Одним из направлений образовательной политики госу​дарства является модернизация системы образования
Возрастает роль образования также в модернизации экономики.  Располагая первоначально очень ограниченным инвестиционным ресурсом, Россия должна вы​брать образовательный сектор в качестве приоритета - одной из «национальных точек роста». Инвестиции в повышение качества «человеческого капитала» являются усло​вием развития всех секторов российской экономики.  На перспективные потребности экономики, которые заявят о себе через 5-15 лет, система образования должна реаги​ровать уже сейчас.
 В среднесрочной перспективе (2005-2010 гг) решающим становится уровень общей образованности населения. Качество «человеческого капитала» будет одним из самых главных препятствий экономического развития в долгосрочном плане.
Приоритетами образования для модернизации общества должны быть2.
1. Облегчение социализации в рыночной среде через формирование ценностей -ответственность за собственное благосостояние и за состояние общества через освое​ние молодыми поколениями основных социальных   практических умений в области экономических и социальных отношений

2. Противодействие негативным социальным процессам, таким как распростра​нение алкоголизма, наркомании и криминала в молодежной среде, вытеснение асоци​ального поведения, борьба с беспризорностью

3. Обеспечение социальной мобильности в обществе наиболее талантливых и ак​тивных молодых людей независимо от их социального происхождения, через освоение молодым поколением возможностей быстрой смены социальных и экономических ро​лей, в том числе через развитие специального образования для лиц с ограниченными возможностями здоровья 
 4. Поддержка вхождения новых поколений в глобализированный мир, в открытое информационное сообщество. Для этого в содержании образования должна занять центральное место работа по развитию коммуникативности через освоение информа​тики, иностранных языков, через межкультурное обучение.
5 Образование должно реализовать ресурс свободы, расширять поле выбора для каждого человека, получающего образование, инвестирующего в себя. Социальный за​каз на образование не должен быть только по преимуществу заказом со стороны госу​дарства, а должен представлять сумму частных интересов семей и предприятий.
Для российской системы общего среднего образования характерны противоре​чия между.
· содержанием общего среднего образования, практически сложившегося в иную социально-экономическую эпоху, и потребностями принципиального изменения каче​ства трудовых ресурсов страны в условиях ее включения в мировое разделение труда и жесткой экономической конкуренции,

· образовательными потребностями молодых людей и их родителей и сущест​вующим спектром учебных предметов и уровнем овладения ими в общеобразователь​ных школах,

· многообразием склонностей и способностей учащихся и единообразием требо​ваний проектов единого образовательного стандарта,

· требованиями системы высшего образования к качеству подготовки абитуриен​тов и итоговой подготовкой выпускников учреждений общего среднего образования

Одним из приоритетных направлений решения этих противоречий в условиях мо​дернизации общего среднего образования является введение профильного обучения на старшей ступени школы. Профильное обучение обусловлено личностно-ориентированным подходом как новой парадигмой образования, когда школьник при​знается субъектом всего образовательного процесса, а его развитие и самореализация рассматриваются в качестве приоритетной задачи.
Правительство Российской Федерация в конце 2001 года утвердило «Концеп​цию модернизации российского образования на период до 2010 года».  «Отечественная система образования, — отмечается в Концепции, — является важным фактором со​хранения места России в ряду ведущих стран мира, ее международного престижа как страны, обладающей высоким уровнем культуры, науки, образования». В качестве главного результата в Стратегии модернизации образования рассматривается готов​ность и способность молодых людей, оканчивающих школу, нести личную ответст​венность как за собственное благополучие, так и благополучие общества Важными целями образования должны стать
· развитие у учащихся самостоятельности и способности к самоорганизации,

· умение отстаивать свои права, формирование высокого уровня правовой куль​туры (знание основополагающих правовых норм и умение использовать возможности правовой системы государства),

•готовность к сотрудничеству, развитие способности к созидательной де​
ятельности,
• толерантность, терпимость к чужому мнению, умение вести диалог, искать и на​ходить содержательные компромиссы.
Поэтому в число главных приоритетов образовательной политики правительства на этом этапе включаются:
1. Сохранение лучших традиций отечественного естественно-математического, гуманитарного и художественного образования, использование в этих целях богатей​шего опыта российской и советской школ.

2. Формирование у школьников целостной системы знаний, умений и навыков, а также опыта самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть ключевых компетенций, определяющих современное качество содержания об​разования.

3. Ориентация деятельности всей системы образования не только на усвоение обучающимися определенной суммы знаний, но и на развитие их личности, ее познавательных и созидательных способностей.

Успешному практическому осуществлению этих глобальных задач призвано спо​собствовать и введение в классах старшей ступени обучения профильной дифферен​циации (фуркации) образования, то есть организации в общеобразовательных школах обучения учащихся старшей ступени по разделенным учебным планам (уклонам: гума​нитарному, физико-математическому и др.), предусматривающим право и возможность старшеклассникам самостоятельно выбирать различные профили обучения с учетом индивидуальных интересов, склонностей и способностей и позволяющим им сосредо​точивать преимущественное внимание на углубленном изучении блока дисциплин, со​ответствующих избранному профилю образования.
Такая форма образования старшеклассников позволяет им получить по избранно​му профилю более глубокие и разносторонние теоретические и прикладные знания, умения и прочные практические навыки исследовательского характера, подготовить себя к успешному продолжению образования в среднем (высшем) профессиональном учебном заведении соответствующего направления или к труду в сфере материального производства. Из сказанного следует, что профильное образование по своим целям и содержанию занимает промежуточное положение между общим средним и профессио​нальным образованием.
 1.1. Профильное обучение старших школьников за рубежом и в дореволюционной России5
Зарубежный опыт профильного обучения
Реформы образования происходят сейчас в большинстве развитых стран мира. И важная роль в них отводится проблеме профильной дифференциации обучения. В большинстве стран Европы (Франции, Голландии, Шотландии, Англии, Швеции, Фин​ляндии, Норвегии. Дании и др.) все учащиеся до 6-го года обучения в основной обще​образовательной школе формально получают одинаковую подготовку. К 7-му году обучения ученик должен определиться в выборе своего дальнейшего пути. Каждому ученику предлагаются два варианта продолжения образования в основной школе: «ака​демический», который в дальнейшем открывает путь к высшему образованию, и «про​фессиональный», в котором обучаются по упрощенному учебному плану, содержащему преимущественно прикладные и профильные дисциплины. При этом многие ученые-педагоги европейских стран считают нецелесообразной раннюю профилизацию, то есть в основной школе.
В США профильное обучение существует на последних двух или трех годах обу​чения в школе. Учащиеся могут выбрать три варианта профиля: академический, общий и профессиональный, в котором дается предпрофессиональная подготовка. Вариатив​ность образовательных услуг в них осуществляется за счет расширения спектра различ​ных учебных курсов по выбору. При этом прежде всего учитываются запросы и поже​лания родителей, планирующих профиль для своих детей.
Следует заметить, что вопрос о дифференциации обучения в средней школе, или фуркации, как это принято было называть ранее, не нов, он имеет более чем столетнюю историю. Впервые фуркация была введена во Франции в 1852 году. В традиционной, унаследованной от прошлого системе образования получили развитие школы, в кото​рых преподавались классические языки, литература и другие аспекты культурного на​следия древнего мира и которые ввиду этого назывались «классическими школами», «грамматическими школами», или «гимназиями». Эти школы не готовили своих учени​ков ни к труду в развивающейся промышленности, ни к управлению ею. Их цель за​ключалась в том, чтобы дать образование, отвечавшее гуманистическим идеалам эпохи Возрождения, и они не отвечали потребностям ни церкви, ни буржуазии.
События последующих двух столетий - буржуазные революции, такие как Вели​кая французская революция и первые промышленные революции, например, в Англии в начале XX века, - выхолостили в известной степени гуманистическую направленность классических школ. Классическое образование того времени было несовместимо с по​требностью в «современном реальном» образовании, которое частично было введено в начальных школах. Однако средние школы, ориентированные на классическое образо​вание, продолжали существовать параллельно со средними (реальными) школами, спе​циализировавшимися в преподавании естественных наук и новых языков. В конце кон​цов борьба, длившаяся практически на протяжении всего XIX столетия, привела к воз​никновению нового типа средней общеобразовательной школы, сочетавшей классиче​ское, естественнонаучное и математическое образование. Эти школы получили разные названия как новые, так и существовавшие ранее: грамматические школы, гимназии, колледжи, лицеи, средние школы, средние общеобразовательные школы и т.д.
В конце XIX века дети посещали начальную школу до 11 лет, причем последний год был решающим. На этом этапе происходил процесс отбора, позволяющий распре​делять их по разным типам школ: профессиональным - двух типов. Первый тип (школы ученичества) предназначался для удовлетворения потребностей торговли и производст​ва в индустриальном обществе. Второй тип (средние технические, коммерческие и др.) обеспечивали наряду с промышленностью и торговлей подготовку кадров для много​численных государственных и частных учреждений. Эти школы считались тупиковы​ми, поскольку они не давали общего образования. Существовал еще один тип школ, ко​торые давали общеобразовательную практическую подготовку с целью создания более «просвещенного» класса промышленных рабочих, мелких служащих, домохозяек и т.п. Они являлись продолжением начальных школ, но также не имели статуса средней шко​лы. Наиболее строгие требования предъявлялись к поступавшим в среднюю общеобра​зовательную школу. Курс обучения в них продолжался восемь лет. Они готовили учащихся не к труду, а к поступлению в университет. Отсюда их названия «академиче​ские», «классические», «теоретические» и т.д.
В начале XX столетия существовали все упомянутые типы школ, в которых имел место процесс дифференциации обучения. Их основными характерными чертами были следующие: отсутствие единообразия, дуализм (два основных учебных потока' обще​образовательный и профессионально-технический); отсутствие демократии (неодина​ковые требования в различных школах и неравные возможности для продолжения об​разования), отбор (по социальному положению).
Эти недостатки традиционной системы образования были подвергнуты резкой критике перед первой мировой войной и особенно - в период между войнами. Однако серьезно к этой критике стали относиться лишь спустя несколько десятилетий. Только в 70-х годах бьши приняты конкретные меры, которые привели к созданию новых систем образования, в том числе к введению основ дифференциации обучения.
К 70 годам XX века дифференциация среднего образования имела место в 33 го​сударствах за рубежом. Фуркация применялась и в дореволюционной русской средней школе на протяжении 65 лет. Не удивительно, что вопрос об основах дифференциации обучения постоянно вызывает интерес со стороны педагогической общественности и, в частности, к конкретным его формам в нашей стране и за рубежом.
Практически дифференциация в государствах за рубежом осуществлялась двумя путями:
· или в виде создания различных типов средней общеобразовательной школы, не только отличающихся своими учебными планами, но и предоставляющих оканчивающим школу разные возможности дальнейшего образования в высшей школе;

· или в виде разделения каждой школы на ряд отделений с особым учебным пла​ном для каждого из них.

Первый вариант нашел отражение в средних школах Италии, ФРГ, Австрии, Бельгии, Дании, Швейцарии, Аргентине и др. Средние школы этих стран (гимназии, лицеи, колледжи) разделены на два типа: классические и реальные. В ФРГ - это гимна​зии классические, новых языков, естественно-математические и экономические. В Ав​стрии, кроме классических и реальных, были созданы реальные училища и особые средние школы для девочек. В этих странах дифференциация осуществлялась на про​тяжении всего срока обучения в средней школе (от 4 до 9 лет).
Второй вариант нашел отражение в 20 государствах, в том числе в США, Японии, Индонезии. В Англии, Франции и Люксембурге бьши созданы как различные типы средних школ, так и разделение каждой из них на отделения или профили. В отмечен​ных государствах фуркация осуществлялась в течение различных сроков, с разным чис​лом отделений и имела неодинаковую степень ее углубленности. Сроки колебались от одного года до семи лет, а число отделений - от двух до семи.
В выпускном классе фуркация была введена в Тунисе и Доминиканской респуб​лике; в двух последних классах, соответственно, в Англии, Израиле, Португалии, Мек​сике. Аргентине, Венесуэле, Бирме, Египте и др.; в трех старших классах в Швеции, Японии, Иране, Сирии и др.; в четырех старших классах в США, Канаде, отчасти в Японии (в классах без отрыва от производства). Через весь курс средней школы фурка​ция была введена в Индонезии (6 классов) и во Франции (7 лет)
Более половины государств создали в школах по два отделения. Как правило, это естественнонаучное или естественно-математическое и гуманитарное отделения. Одна​ко в Бирме в школах образовались техническое и сельскохозяйственное отделения, на Филиппинах - академическое и профессиональное; в Бразилии — классическое и реальное; в Аргентине - общеобразовательное и педагогическое; в Люксембурге в класси​ческих лицеях были созданы отделения древних и новых языков. В Англии получили развитие грамматические школы с тремя отделениями (с естественно-математическим, гуманитарным и экономическим отделениями) и технические школы с отделениями: коммерческими, строительными и математическими. В Швеции в последних трех клас​сах гимназий были введены три профиля с двумя потоками в каждом из них; латинский профиль с потоками математическим и биологическим и общий профиль с потоками общественным и языковедческим (3 современных языка).
В Иране были созданы гуманитарные, естественнонаучные и математические от​деления. В Индонезии в VII-IX классах были определены следующие профили: литера​турный, физико-математический и коммерческий, а в X-XII классах - литературный, физико-математический и экономический.
В Японии наибольшее распространение получили четыре профиля: общеобразо​вательный, коммерческо-технический, торгового мореходства, иностранных языков. Во Франции в первых двух классах были введены два направления: классический и естест​венно-математический. В третьем классе на классическом отделении были введены еще два профиля (с древнегреческим языком и без него). В V-VI классах были введены уже 7—8 профилей с разным числом часов на языки, математические и естественнонаучные дисциплины: введено также техническое отделение. В VII выпускном классе, готовя​щем в вузы, три отделения: естественнонаучное, математическое и философское.
Особо следует отметить развитие профильного обучения в школах США. В 1- III классах все предметы учебного плана являются обязательными для всех учащихся. Па​раллельные классы комплектуются по «способностям» с большим и всё нарастающим разрывом в объеме учебного материла различных потоков. В IX -XII классах был введен элективный принцип, т.е. выбор предметов по системе «очков» (не менее 16 очков). В школах были введены профили: академический, готовящий к поступлению в вузы, практический, готовящий к трудовой деятельности, и общий, дающий общеобразова​тельную подготовку в ограниченном объеме.
Практические профили были подразделены на сельскохозяйственный, промыш​ленный, торговый и домоводства. В состав 16 очков вошли общеобязательные предме​ты: предметы обязательные для данного профиля и предметы по выбору. Общеобяза​тельными предметами стали английский язык и литература, история США и граждановедение. физкультура и гигиена, а также курс математики в IX классе. - все они в раз​ном объеме и в зависимости от профиля.
Каковы же были результаты элективной системы? Данные исследования i оворят о том, что естественные и точные науки были избраны только частью учащихся: биоло​гию - 75 процентов, химию - 35 процентов, физику - 25 процентов, геометрию - 42 про​цента, алгебру - 32 процента, тригонометрию - 9,2 процента. Иностранные языки изуча​ли 15 процентов учащихся, начиная с IX класса. Не случайно, что сопоставление этих данных с уровнем подготовки школьников в Советском Союзе (достаточно высоким уровнем знаний по предметам естественнонаучного цикла) вызвало большую озабочен​ность не только среди педагогов, но и среди политических деятелей США.
Следует отметить и степень дифференциации учебных планов. Для классических и реальных лицеев Италии она составила 27 недельных часов в течение 5 лет, или 19 процентов; перечень предметов в них был почти одинаков; в реальном лицее не изучал​ся греческий язык, а история искусства (4 часа) была заменена рисованием (10 часов). Совсем иная картина представлена на последних двух годах обучения в грамматиче​ских школах Англии. Здесь общими для всех отделений предметами стали только анг лийский и французский языки, религия, физкультура и игры (14 недельных часов), а дифференциация составила на гуманитарном отделении 40 недельных часов (75 про​центов), на экономическом 38 часов (74 процента) и естественно-математическом — 48 часов (78 процентов).
Такова общая картина дифференциации общего среднего образования в зарубеж​ных государствах в 70-х годах прошлого века. В ней отразилась сила традиций класси​ческого образования, недооценка значения естественных наук в системе общего обра​зования.
Такие отделения, как академические, естественно-математические, гуманитарные, лингвистические и т.п. преследовали исключительно цель наилучшей подготовки к по​ступлению в соответствующие типы высших школ. А наличие в средних школах ряда стран отделений промышленных, технических, сельскохозяйственных, экономических, коммерческих, мореходства, домоводства отразило требование тех демократических элементов, для которых высшая школа малодоступна и которые были заинтересованы получить уже в средней школе определенную подготовку к практической деятельности.
Как свидетельствуют данные исследования, имея опыт фуркации на протяжении нескольких десятков лет, педагогика за рубежом не создала теорию дифференциации обучения.
Анализ зарубежного опыта позволяет выделить следующие общие для всех изученных стран черты организации обучения в старшем звене средней школы.
1.
Старшие (полные) средние школы во всех развитых странах являются профиль​ными, т.е. осуществляют профильное обучение.
2.
Как правило, профильное обучение охватывает три, реже два последних года обучения в школе.
3. Доля учащихся, продолжающих обучение в профильной школе, неуклонно воз​растает во всех странах и составляет в настоящее время не менее 70 %.

4. Количество направлений дифференциации, которые можно считать аналогами профилей, невелико. От двух (академический и неакадемический (общий) в англоязыч​ных странах до трех (естественные науки, филология, социально-экономический) во Франции, «язык - литература - искусство», «социальные науки», «математика - точные
науки - технология» в Германии

5. Организация профильной подготовки различается по способу формирования индивидуального учебного плана обучающегося: от достаточно жестко фиксированного перечня обязательных учебных курсов (Франция, Германия) до возможности набора из множества курсов, предлагаемых за весь период обучения (Англия, Шотландия, США и
др.). Как правило, школьники должны выбрать не менее 15 и не более 25 учебньк кур​сов, продолжительностью до одного семестра. Аналогами таких курсов в России можно было бы считать учебные модули, из которых возможно строить множество самостоятельных курсов.

6. Количество обязательных учебных предметов (курсов) по сравнению с основ​ной школой существенно меньше. Среди них присутствуют в обязательном порядке ес​тественные науки, иностранные языки, математика, родная словесность, физическая культура.

7. Как правило, старшая профильная школа выделяется как самостоятельный вид образовательного учреждения; лицей - во Франции, гимназия - в Германии, «высшая» школа - в США.

8.Дипломы (свидетельства) об окончании старшей (профильной) школы дают чаще всего право прямого зачисления в высшие учебные заведения. Хотя имеются и некоторые исключения: например, во Франции прием в медицинские и военные вузы проходит на основе вступительных экзаменов.
9. Весь послевоенный период количество профилей и учебных курсов на старшей ступени школы за рубежом постоянно сокращалось, одновременно росло число обяза​тельных предметов и курсов. При этом все более отчетливо проявлялось влияние и воз​растающая ответственность центральной власти за организацию и результаты образо​вания. Это отражается на всех этапах проведения экзаменов, в разработке националь​ных образовательных стандартов, уменьшении разнообразия учебников и др.
Отечественный опыт профильного обучения.
Российская школа накопила немалый опыт по дифференцированному обучению учащихся. Каким же был опыт дифференциации общего среднего образования в доре​волюционной России?
Первая попытка осуществления дифференциации обучения в школе относится к 1864 г. Соответствующий Указ предусматривал организацию семиклассных гимназий двух типов: классическая (цель - подготовка в университет) и реальная (цель - подго​товка к практической деятельности и к поступлению в специализированные учебные заведения).
По Уставу 1804 года учебный план гимназии носил энциклопедический характер. Затем по Уставу 1852 года были установлены 3 типа гимназии: с изучением греческого языка, с изучением законоведения. Их сменили по Уставу 1864 года несколько другие три типа гимназии: классическая с греческим и латинским языками, классическая с ла​тинским языком, реальная. Разница между классическими и реальными гимназиями, помимо изучения древних языков, заключалась в объеме преподавания естествознания, которое в реальных гимназиях было усилено. Окончание реальной гимназии не давало права поступления в университет.
По Уставу 1871 года единственным типом гимназии была признана классиче​ская с латинским и греческим языками и 8-летним курсом обучения. На изучение древ​них языков в ней отводился 41 процент всего времени. Вместо реальных гимназий в 1872 году были организованы реальные училища с 6-летним курсом. V и VI классы разделялись на основное и коммерческое отделения. VII класс считался дополнитель​ным и имел общее, механико-техническое и химико-технологическое отделения; эти отделения были закрыты в 1889 году. Тогда же в реальных училищах было усилено изучение новых языков, математики, физики и естествознания, однако эти училища по-прежнему не давали права на поступление в университет, и лишь в начале XX века оканчивающие реальные училища получили доступ на физико-математические и меди​цинские факультеты университетов.
Кроме гимназий и реальных училищ, в течение XIX века под влиянием потребно​стей развивающейся промышленности и торговли сложился еще один тип средней школы — коммерческие училища.
В 1901 году в гимназиях было значительно сокращено изучение латинского и гре​ческого языков. Однако вплоть до революции их учебный план сохранил резко выра​женный гуманитарный уклон: по плану 1914 года на математику, естествознание, физи​ку и географию отводилось только 31 процент времени, а химия вовсе не изучалась.
Новый импульс идея профильного обучения получила в процессе подготовки в 1915-16 гг. реформы образования, осуществлявшейся под руководством Министра про​свещения П.Н. Игнатьева. В проекте реформы средней школы, разработанной в 1915 году и не реализованной, предусматривалось в 4-7-х классах гимназии введение следующих направлений: новогуманитарного (с одним языком), классического (с одним древним языком и одним новым), реального с двумя ветвями: математической и естест​веннонаучной (с изучением в них одного нового языка).
Дифференциация общего образования, как она отразилась в последних изданиях учебных планов гимназий, реальных и коммерческих училищ, проходит через весь курс обучения в них. Сопоставление учебных планов дает следующую степень дифферен​циации их: гимназия — 19,7 процента, реальное училище — 11,8 процента и коммерче​ское училище — 15,5 процента. В номенклатуре их учебных предметов 10 являются общими; только в гимназии изучались 2 предмета: философская пропедевтика (3 часа) и латинский язык (30 часов); только в коммерческом училище изучались особые курсы химии (7 часов), политической экономии (3,5 часов), товароведения (6 часов), бухгал​терии (9 часов) и ручного труда (9 часов).
Октябрьская революция положила начало новой системе образования — социали​стической, в основе которой - единая трудовая школа. Гимназии, реальные и коммерче​ские училища были ликвидированы. В 1918 г. состоялся первый Всероссийский съезд работников просвещения и бьио разработано «Положение о единой трудовой школе», предусматривающее профилизацию содержания обучения на старшей ступени шкоды. В старших классах средней школы выделялись три направления: гуманитарное, естест​венно-математическое и техническое.
При разработке «Положения о единой трудовой школе РСФСР» в 1918 году все члены Государственной комиссии по просвещению были единодушны в том, что курс первых 7 лет обучения должен быгь единым для всех учащихся. В отношении же по​следних 2 лет (VIII и IX) петроградские члены комиссии внесли предложение о воз​можности полифуркации и соответствующий проект учебного плана для гуманитар​ного, естественно-математического и технического отделений. Большинство членов Го​сударственной комиссии отвергло это предложение, и в «Положение» оно не вошло. Предлагаемая петроградцами дифференциация учебных планов выражалась в 15,6 про​цента (10 часов) для гуманитарного отделения, в 26 процентах (19 часов) для естест​венно-математического и в 28 процентах (21 час) для технического. Возникли упреки в их адрес по поводу того, что полифуркация напоминает классические и реальные отде​ления старых школ. В декларации «Положения» указывалось, что «понятие единой школы означает, что все дети должны вступать в один и тот же тип школы и начинать свое образование одинаково, что все имеют право идти по лестнице до ее наивысших ступеней». В этих указаниях был заложен совсем иной смысл, чем в предложениях о фуркации, что и получило свое выражение в последующем развитии системы народно​го образования в нашей стране.
В 1934 г. ПК ВКП(б) и Совет Народных комиссаров СССР принимают постанов​ление «О структуре начальной и средней школы в СССР», предусматривающее единый учебный план и единые учебные программы школы. Однако введение на всей террито​рии СССР единой школы со временем высветило серьезную проблему - отсутствие пре​емственности между единой средней школой и глубоко специализированными высши​ми учебными заведениями, что заставило ученых-педагогов в который раз обратиться к проблеме профильной дифференциации на старших ступенях обучения.
Академия педагогических наук в 1957 г. выступила инициатором проведения экс​перимента, в котором предполагалось провести дифференциацию но трем направлени​ям: физико-математическому и техническому; биолого-агрономическому; социально-экономическому и гуманитарному. С целью дальнейшего улучшения работы средней общеобразовательной школы в 1966 г. были введены две формы дифференциации содержания образования по интересам школьников: факультативные занятия в 8-10-х классах и школы (классы) с углубленным изучением предметов, которые постоянно развивались и существуют вплоть до настоящего времени.
В конце 80-х - начале 90-х годов в стране появились новые виды образовательных учреждений (лицеи, колледжи, гимназии), ориентированные на углубленное обучение школьников по избираемым ими образовательным областям с целью дальнейшего обу​чения в вузе. Также многие годы успешно существовали и развивались специализи​рованные (в известной мере, профильные) художественные, спортивные, музыкальные, коррекционные и др. школы. Этому процессу способствовал закон 1992 года «Об обра​зовании», закрепивший вариативность и многообразие типов и видов образовательных учреждений и образовательных программ.
Таким образом, направление развития профильного обучения в российской школе в основном соответствует мировым и отечественным тенденциям развития образова​ния.
Вместе с тем, общеобразовательные учреждения углубленного образования (гим​назии, лицеи, спецшколы) пока остаются малочисленными, они во многом малодоступ​ны для большого числа школьников. Недостаточность широкой специализированной подготовки старшеклассников содействует сохранению таких негативных явлений, как массовое репетиторство, отток старшеклассников из школ в подготовительные отделе​ния и курсы вузов и т.п. Профилизация обучения в старших классах школы должна внести позитивный вклад в разрешение подобных социально-образовательных проблем.
1.2.Методологические подходы, стратегия,

 цели и задачи профильного обучения



Методология - научный способ установления нормы, расстановки акцентов смысла понятий. В педагогике методология определяет ту или иную систему принци​пов, способов организации, построения теоретической и практической деятельности, учение об основах познания и преобразования окружающей действительности. Она конкретизируется через педагогические парадигмы, подходы, концепции и т.д.6
Парадигма - исходные концептуальные идеи науки и практики, господствующие в течение определенного исторического периода. Ядро любой парадигмы составляет определенный методологический подход к образованию. Согласно Зимней И.А.7, кате​горию «подход к образованию» можно рассматривать как глобальную и системную ор​ганизацию и самоорганизацию образовательного процесса, включающую все его ком​поненты и самих субъектов педагогического взаимодействия: учителя и ученика.
Существует множество различных подходов к образованию: информационный, организационно-деятельностный, технологический, личностно-ориентированный. антропоэкологический и т.д., за каждым из них стоит определенная модель педагогиче​ской деятельности, по-своему оправданная и эффективная в той или иной социокуль​турной ситуации.
Концепцией модернизации российского образования на период до 2010 года, принятой Правительством РФ, предусматривается на старшей ступени общеобразовательной школы профильное обучение. Это один из видов дифференциации и индиви​дуализации обучения, форма организации учебной деятельности, при которой учиты​ваются интересы, склонности, способности, состояние здоровья учащихся, создаются условия для развития учащихся в соответствии с их профессиональными намерениями.
Социологические исследования показывают, что большинство старшекласс​ников (более 70% от числа опрошенных в различных регионах России) отдает предпоч​тение тому, чтобы «знать основы главных предметов, а углубленно изучать только те, которые выбираются, чтобы в них специализироваться». Иначе говоря, профилизация обучения в старших классах соответствует структуре образовательных и жизненных установок большинства старшеклассников.
Если исходить из того, что основная цель школы - это развитие личности ребен​ка, то все содержание образования должно выступать средством достижения данной цели. Так, если признаками развитой личности мы будем считать сформированность у учащихся качеств субъекта творческой деятельности, то для этого необходимо, чтобы школа решала следующие образовательные цели:
- формирование у учащихся целостной картины окружающего органического, физического и социального мира, а также получение знания о человеке:
- формирование умения осуществлять учебную и учебно-исследовательскую дея​тельность, коммуникативную, эстетическую и этическую образованность, зрелость в выборе дальнейшего способа получения образования и - в конечном итоге - профессии.
Современная школа не в полной мере решает эти новые задачи. Например, не обеспечивает зрелости учащихся в выборе дальнейшего способа получения образова​ния. У многих школьников выбор является случайным, носит романтический характер, не вполне соотносится с реальными способностями и возможностями. Школа не дает детям полноты знаний о человеке, его способностях и, следовательно, не учит выбору профессии и соответствующего образования. Недостаточны знания выпускников о рынке труда и востребованных профессиях, о тех способах образования, которыми их можно получить. Школьники не владеют знаниями, необходимыми для выстраивания реалистичных жизненных планов и т.д. У них нет целостной картины окружающего социального мира, знания о нем недостаточны и примитивны. Все это мешает их ус​пешной адаптации в обществе после окончания школы.
У многих учащихся общеобразовательных школ не сформирована потребность в своем дальнейшем саморазвитии и получении образования после окончания школы, нет устойчивой мотивации на приложение усилий для получения качественного про​фессионального образования, слишком рано, уже в школьный период, наступает замед​ление процессов развития учащихся как личности. Это и есть те неудовлетворительные результаты, которые должна устранить профильная школа.
Так, очевидно, что существующая педагогическая система недостаточна для то​го, чтобы сформировать у выпускников способность делать осознанный выбор профи​ля образования. Учащиеся не получают знаний, необходимых для осуществления дан​ного выбора, и не обучаются тому, как делать выбор. Общее непрофильное образова​ние не согласуется с учебной мотивацией старшеклассников, которые связывают свои интересы в учебе с будущим профессиональным образованием и профессией. Это то​же недостаток существующей педагогической системы.
В процессе реализации профильного обучения в общеобразовательной школе будут созданы реальные предпосылки для реализации личностно-ориентированного учебного процесса. При этом построение индивидуальной образовательной траектории осуществляется на основе реальных запросов и возможностей учеников, которые сами определяют направления и углубление в конкретной предметной области.
Разработка и экспериментальная проверка организации профильного обучения школьников основывается на стратегии модернизации образования (индивидуализа​ции и дифференциации образования, его личностной развивающей направленности, реализации деятельностного и компетентностного подходов, развитии коммуникатив​ности, учете потребностей рынка труда и геоэкономического пространства региона).
Среднее (полное) общее образование - завершающая ступень общего образова​ния, призванная обеспечить функциональную грамотность и социальную адаптацию обучающихся, содействовать их общественному и гражданскому самоопределению. Эти функции предопределяют направленность целей на формирование социально гра​мотной и социально мобильной личности, осознающей свои гражданские права и обя​занности, ясно представляющей себе потенциальные возможности, ресурсы и способы реализации выбранного жизненного пути. Эффективная реализация указанных целей возможна при введении профильного обучения, которое является «системой специали​зированной подготовки (профильного обучения) в старших классах общеобразователь​ной школы, ориентированной на индивидуализацию обучения и социализацию обучаю​щихся, в том числе с учетом реальных потребностей рынка труда, .. отработки гиб​кой системы профилей и кооперации старшей ступени шкопы с учреждениями началь​ного, среднего и высшего профессионального образования»'.
Говоря о сроках перехода на профильное обучение, приведем приказ Минобразо​вания РФ, где приводится план-график мероприятий по подготовке и введению про​фильного обучения.

ПРИКАЗ
от 26 06 2003      Москва
№2757
Об утверждении плана - графика мероприятий по подготовке и
введению профильного обучения на старшей ступени общего
образования и плана-графика повышения квалификации работников
образования в условиях введения профильного обучения
В соответствии с постановлением Правительства Российской Федерации от 09.06 2003 №334 «О проведении эксперимента по введению профильного обучения учащихся в общеоб​разовательных учреждениях, реализующих программы среднего (полного) общего образова​ния», и в целях координации мероприятий по подготовке и введению профильного обучения на старшей ступени общего образования приказываю
1 Утвердить-
1.1. План-график мероприятий по подготовке и введению профильного обучения на стар​шей ступени общего образования
При планировании комплекса мероприятий по введению профильного обучения учиты​валось решение Федерального координационного совета по общему образованию о том, что с 2006/2007 учебного года должен начаться широкий переход на профильное обучение в стар​ших классах общеобразовательных учреждений Российской Федерации и, соответственно, с 2005/2006 учебного года - введение предпрофильной подготовки в 9-х классах
Содержательной основой учебных программ профильного обучения должен стать двух​уровневый государственный стандарт общего образования, разрабатываемый в настоящее время на базовом и профильном уровнях (для старшей ступени)
Для начала перехода на профильное обучение в указанные сроки необходимо обеспе​чить анализ существующей учебной литературы и подготовку рекомендаций по работе с дей​ствующими учебниками, разработку и утверждение нового Базисного и примерных учебных планов, примерных учебных программ, проведение конкурса на создание новых учебников для профильного обучения, подготовку нормативно-правового и методического обеспечения пере​хода на профильное обучение разработку рекомендаций по организации предпрофильного обучения в 9-х классах и апробацию моделей профильного обучения в 10-11-х классах
Остановимся на базовых понятиях.
В Концепции профильного обучения профиль рассматривается как та или иная комбинация (сочетание) базовых, профильных и элективных курсов, отвечающая об​щим рамочным требованиям, существующим в отношении норм учебной нагрузки, ми​нимальным объемам учебного времени, задаваемых Базисным учебным планом (БУПом) (33 часа в неделю) и максимальным лимитам санитарной нагрузки (36 часов в неделю). Значит, учащимся предоставляется возможность с помощью комбинации ба​зовых, профильных и элективных курсов выстроить индивидуальную программу или так называемый индивидуальный маршрут получения полного среднего образования, который может позволить к окончанию учебного заведения выйти с разным (но опре​деляемым лично учащимся) уровнем подготовки как минимальным, так и максимально возможным (углубленным, либо расширенным).
В материалах Министерства образования РФ поясняется, что предлагаемый под​ход к формированию содержания образования по каждому профилю исходит из идеи построения более широкого профиля, чем это принято в школах с углубленным изуче​нием отдельных предметов («спецшколах»). Можно сказать, что профиль представляет собой «промежуточную форму» дифференциации обучения - между сегодняшним не​дифференцированным подходом и глубокой специализацией, присущей для лицеев и спецшкол.
Профильное обучение - особый вид дифференциации и индивидуализации обу​чения; форма организации учебной деятельности старшеклассников, при которой учи​тываются их интересы, склонности и способности, создаются условия для максималь​ного развития учащихся в соответствии с их познавательными и профессиональными намерениями. (Дик Ю.И., Чистякова С.Н., Сасова И.А., Орлов В.А. и др.).
Профильное обучение - это вид дифференцированного обучения учащихся в старших классах. Ученики углубленно изучают один или нескольких предметов, спе​циальных курсов, соответствующих выбранному профилю и обеспечивающих допро-фессионатьную подготовку с целью выбора будущей сферы деятельности (Якиман​ская, 1996).
Осуществляемая профильная дифференциация позволяет избежать, с одной стороны, узкой специализации, с другой. - создает условия для допрофсссиональной подготовки и социально-психологической адаптации Профильное обучение способствует тому, чтобы школьник осознал себя действительно субъектом профессионального вы​бора (Заруба, 1995).
Профильное обучение основывается на прочной базе основного общего образова​ния. Речь идет не о подготовке к конкретной профессии или специальности, а о подго​товке к деятельности, связанной с использованием знания предметной области. Это создает предпосылки для качественного овладения профессиональными знаниями и умениями.  
Следует отметить различие между понятиями профильного обучения и профиль​ной школы. В «Концепции профильного обучения на старшей ступени общего образо​вания» даются следующие определения.
Профильное обучение - средство дифференциации и индивидуализации обучения, когда за счет изменений в структуре, содержании и организации образовательного про​цесса более полно учитываются интересы, склонности и способности учащихся, созда​ются условия для образования старшеклассников в соответствии с их профессиональ​ными интересами и намерениями в отношении продолжения образования. При этом существенно расширяются возможности выстраивания учеником индивидуальной об​разовательной траектории.
Профильная  школа есть институциональная форма реализации этой цели, ес​тественно форма основная, но не единственная. Вполне перспективными в отдельных случаях могут стать иные формы организации профильного обучения, в том числе, на​пример, выводящие реализацию соответствующих образовательных стандартов и про​грамм за стены отдельной школы.
Общеобразовательные учреждения, участвующие в эксперименте, выступают не только как «полигоны», но и как партнеры в разработке (конструировании) нового в профильном обучении.
Выбор учащимися профиля обучения является основой построения профильной школы. Однако реально этот выбор, в большей или меньшей мере, навязывается школьникам, которые в силу возраста еще не являются субъектом самостоятельного принятия решения (П. Щедровицкий). Поэтому необходимо с первых дней обучения в школе приобщать учащихся к необходимости постоянного поиска и выбора своего пу​ти. Именно для этого следует вводить в школах различные факультативные и электив​ные курсы (обязательные и по выбору), поскольку они способствуют развитию интере​сов и профориентационных устремлений школьника. Вместе с тем определение профи​лей обучения осуществляется не только на основе познавательных интересов учащихся, но и с учетом возможностей педагогического коллектива образовательного учрежде​ния, структуры региональной образовательной системы, традиций и особенностей со​циокультурной среды (Концепция структуры и содержания общего среднего образова​ния в 12-летней школе).
Профильному обучению предшествует предпрофильное обучение, осуществляе​мое в основной школе. Его цель в определенном смысле противоположна цели про​фильного обучения - не удовлетворение запросов и развитие способностей личности в определенной области познавательной деятельности, а выявление интересов, проверка возможностей ученика на основе широкой палитры небольших курсов, охватывающих основные области знания, позволяющие составлять представление о характере профес​сионального труда людей на основе личного опыта.
Методологической основой построения концепции профильного обучения явля​ется гипотеза Л.С. Выготского о динамическом соотношении процессов обучения и развития, суть которой заключается в том, что процессы развития не совпадают с про​цессами обучения, что первые идут вслед за вторыми, создающими «зоны ближайшего развития». Существенный вклад в построение теории профильного обучения вносит теория развивающего обучения В.В. Давыдова, в соответствии с которой содержанием развивающего обучения являются теоретические знания, методом - организация совме​стной учебной деятельности школьников и педагогов, а продуктом развития - главные психические новообразования. В дальнейшем эти идеи развивались в работах Ш.А. Амонашвили, В.В. Рубцова, И.С Якиманской и др. Одним из практических приложений теории В.В. Давыдова явилась организация предпрофильной подготовки, в ходе которой учащиеся в процессе обучения осознают и развивают свои интересы и способности.
Стратегия развития профильного обучения должна предусматривать:
· отработку и практическую реализацию в ближайшие 5 лет системы, обеспечи​вающей сознательный выбор учащимися направлений профильного обучения, ориентированного на индивидуализацию обучения, социализацию обучаемого, возможность дальнейшей профессиональной подготовки, а также учет региональных потребностей рынка труда;

· обеспечение непрерывности и преемственности предпрофильного и профильно​го обучения школьников;

· повышение социально-экономической и личностной эффективности профильно​го обучения за счет усиления его адресности, дифференциации и индивидуализации;

· консолидацию ресурсов общеобразовательных школ, профессиональных училищ, вузов, межшкольных учебных комбинатов, предприятий и фирм в осуществлении
-личностно-ориентированного профильного обучения и региональной кадровой полити​ки;

· учет локальных изменений в потребностях рынков труда и образования, удовле​творение запросов регионов в кадровом обеспечении в соответствии с перспективами их социально-экономического развития.

Стратегия реализации профильного обучения предусматривает выделение уров​ней: общеобразовательного и профильного.
Общеобразовательный уровень обеспечивает формирование общей функциональ​ной грамотности и культуры учащихся, их социализацию, однако каждому старше​класснику предоставляется возможность создания собственной образовательной траек​тории освоения учебных дисциплин.
Профильный уровень обеспечивает преемственность общеобразовательных про​грамм и программ профильного образования, предполагает существенное увеличение доли самостоятельной познавательной деятельности учащихся.
Основной дидактической проблемой является определение верного соотношения профильного и общеобразовательного уровней. Сочетание дифференциации и индиви​дуализации обучения на старшей ступени следует рассматривать как главное условие преодоления перегрузки учащихся, возникающей в связи с решением задач углубления знаний в избранной области деятельности. Дифференциация в профильном обучении предусматривает создание стабильных классов или групп, в которых содержание обра​зования и требования к знаниям и умениям школьников различаются.
Рассмотрим различные подходы к определению целей и задач профильного обу​чения.
/. «Концепция профильного обучения на старшей ступени общего образова​ния», принятая Министерством образования РФ от 18.07.02 № 2783, трактует цепи профильного обучения так: «Профильное обучение направлено на реализацию личност​но-ориентированного учебного процесса. При этом существенно расширяются возмож​ности выстраивания учеником собственной, индивидуальной образовательной траекто​рии. Переход к профильному обучению преследует, таким образом, следующие основ​ные цели:
-обеспечить углубленное изучение отдельных дисциплин программы полного общего образования;  
· создать условия для значительной дифференциации содержания обучения стар​шеклассников с широкими и гибкими возможностями построения школьниками индивидуальных образовательных программ;

· способствовать установлению равного доступа к полноценному образованию разным категориям обучающихся в соответствии с их индивидуальными склонностями и потребностями;

· расширить возможности социализации учащихся, обеспечить преемственность между общим и профессиональным образованием, в том числе более эффективно под​готовить выпускников школы к освоению программ высшего профессионального обра​зования».

//. Концепция эксперимента по совершенствованию структуры и содержания общего среднего образования ИОСО РАО 9 следующим образом определяет цели про​фильного обучения
Главной целью профильного обучения является обеспечение общедоступности для учащихся получения полноценного образования в соответствии с их индивидуаль​ными склонностями и потребностями, обеспечение профессиональной ориентации и самоопределения обучающихся, установление преемственности между общим и про​фессиональным образованием.
Реализация главной цели предусматривает решение задач:
· выявление на возможно более ранних ступенях обучения способностей учащих​ся к тем или иным видам деятельности и их развитие, а в случае необходимости - пере​ориентацию школьника с одного профиля на другой;

· обеспечение реализации интересов, способностей и потребностей учащихся, возможности дальнейшего профессионального образования, гарантии трудоустройства в избранной сфере деятельности;

· развитие творческой самостоятельности, формирование системы представлений, ценностных ориентации, исследовательских умений и навыков, обеспечивающих выпу​скнику школы возможность жить, трудиться и продолжать профессиональное образо​вание в качестве полноправного члена общества.

Цели и задачи профильного обучения реализуются с помощью принципов, обу​словленных личностно-ориентированной парадигмой образования и воспитания, и от​ражают специфику профильного обучения.
Профильное обучение должно'
· быть нацелено на развитие школьников, на формирование их профессиональных устремлений;
· иметь деятельностный, продуктивный характер;

· обеспечивать интеграцию образовательного процесса с реальной действительно​стью, с социумом;

· отличаться вариативностью;

· обеспечивать индивидуализацию и дифференциацию образования;

· быть ориентированным как на потребности личности, так и на потребности рын​ка труда;

-учитывать потребности регионов в специалистах определенных профессий.
Дифференциация профильного обучения нацелена на создание возможностей вы​бора индивидуальных образовательных программ для более глубокого удовлетворения интересов, возможностей, склонностей и способностей учащихся с учетом их образова​тельных и профессиональных запросов, соответствующих потребностям рынка.
С целью расширения возможностей для предпрофильного и профильного обуче​ния учащихся необходимо максимально использовать взаимодействие школы с учреж​дениями дополнительного образования (кружки, клубы по интересам, творческие мас​терские и др.), а также с учреждениями начального, среднего и высшею профессио​нального образования для приобретения практико-ориентированного социального и будущего профессионального опыта.
III. В материалах «Концептуальные подходы к организации профильного обу​чения старшеклассников», подготовленных сотрудниками Центра социально-профессионального самоопределения молодежи ИОСО РАО Чистяковой С.Н., Родичевым Н.Ф., Лернером П.С., Бондаревым В.П.10, основные цели профильного обучения в старших классах формулируются следующим образом: «...интегрировать преподава​ние предметов образовательных областей средствами повышения его направленности на активизацию готовности школьников к социально-профессиональному самоопреде​лению. Реализовать принцип вариативности в общем среднем образовании с учётом изменений в потребностях рынков образования и труда.
Основные задачи профильного обучения в старших классах:
•показать место и роль школьных предметов в структуре профессий. Более того, профильное обучение должно интегрировать школьные учебные  предметы в актуаль​ное знание, необходимое для эффективной трудовой деятельности; « предоставить возможность старшим школьникам выполнить большую серию тру​довых, технологических, социальных, профессиональных проб и получить минималь​ные представления о своих потенциальных возможностях и предпочтениях; осущест​вить социально-педагогическую диагностику готовности к принятию самостоятельных решений, связанных с профессиональным становлением;
•сформировать у подростков образы эффективного труженика, благополучной трудовой карьеры, "идеальной" профессии. Профильное обучение должно взять на себя компенсаторную функцию коррекции содержания общего среднего образования в контексте повышения готовности старшеклассников к социально-профессиональному са​моопределению.
Профильное обучение должно помочь школе преодолеть её закрытость для об​щества, способствовать становлению внешкольных отношений субъектов образова​тельного процесса, возродить практику наставничества, способствовать становлению института школьного тьюторства.
У значительной части выпускников школы, вступающих в современный рынок труда, формируется запрос на новый тип образования, интегрирующий традиционное для нашей школы гимназическое образование с реальным - позволяющим, как мини​мум, приобрести представления о характере профессионального труда людей на основе личного опыта. Представляется возможным соединение преимуществ гимназического и реального образования в профильном обучении старшеклассников.
Изменились требования к качеству трудовых ресурсов, диктуемые постиндустриальным обществом. В нем воспроизводство участников трудовых отношений осуще​ствляется системой непрерывного образования, обладающей большой гибкостью, обес​печивающей удовлетворение образовательных запросов индивидуума и сообщества и характеризуемой высокой дифференциацией».
1.3. Цели, задачи и содержание предпрофильной подготовки
Необходимость предпрофильной подготовки.
«Реализация идеи профильности старшей ступени ставит выпускника основной ступени перед необходимостью совершения ответственного выбора - предварительного самоопределения в отношении профилирующего направления собственной деятельно​сти» (Концепция профильного обучения). Важность подготовки к этому ответственно​му выбору в предстоящих условиях - более вариативного и дифференцированного обу​чения на старшей ступени, чем это имеет место в традиционной школе, сегодня опре​деляет серьезное значение предпрофильной подготовки 9-классников.
Проблема выбора профиля является непростым испытанием как для учащихся, так и для их родителей. Многим впервые в жизни предстоит совершить столь серьез​ный шаг, от которого во многом будет зависеть дальнейшая судьба старшеклассников, в частности - мера их подготовленности к успешной сдаче единых государственных экзаменов и перспективы на продолжение образования после школы.
Профильное обучение вводится на старшей ступени общего образования. У 10-классников изменяется социальное окружение (новый состав класса и учителей) и сис​тема деятельности (учебная ситуация новой ступени образования, изменение режима и нагрузки). Ситуация новизны является для любого человека в определенной степени тревожной. Подросток переживает эмоциональный дискомфорт, прежде всего, из-за неопределенности представлений о требованиях учителей, об особенностях и условиях обучения, о ценностях и нормах поведения в коллективе класса и пр.
Это состояние можно назвать состоянием внутренней напряженности, насторо​женности, затрудняющей принятие как интеллектуальных, так и личностных решений. Такое психологическое напряжение, будучи достаточно длительным, может привести к школьной дезадаптации, когда учащийся становится недисциплинированным, невни​мательным, безответственным, отстает в учебе, быстро утомляется и просто не хочет идти в школу. Дети, систематически ослабленные, являются наиболее подверженными дезадаптации. И, конечно же, невозможно говорить об адекватном восприятии подро​стком окружающей действительности через призму собственной тревожности, об адек​ватной системе отношений и общения с пока что мало знакомыми одноклассниками и учителями. Все это усложняет сам учебный процесс, продуктивная работа на уроке становится проблематичной. Даже потенциальный отличник может превратиться в от​стающего и прогульщика.
Интенсификация учебных нагрузок, особенно в условиях новых форм и методов обучения, а также экологическое неблагополучие, социально-экономическая неста​бильность - все это предъявляет повышенные требования к адаптационным механиз​мам. Специфика адаптации 10-классников определяется особенностями возраста и спе​цификой профильного обучения. Важной социальной потребностью данного возраста является потребность в поисковой активности, в самоопределении, в простраивании жизненных перспектив.
Практика показывает, что если выбранное направление в обучении соответствует психофизиологическим и личностным особенностям, интересам и склонностям учаще​гося, то, несмотря на повышенные требования и увеличение учебной нагрузки, утомле​ние и связанные с ним невротические явления наблюдаются гораздо реже, а эффектив​ность обучения повышается 
Кроме того, важным нововведением, следующим из Концепции профильного обучения, становится упорядочение (и перевод на более объективную, справедливую и прозрачную для общества основу) вопросов комплектования профильных школ и клас​сов. С этим связано планируемое изменение форм итоговой аттестации выпускников основной ступени, переход к «внешней», проводимой муниципальными экзаменацион​ными комиссиями, процедуре проведения выпускных экзаменов 9-классников, взамен сегодняшней «внутришкольной» формы итоговой аттестации.
  Уже в 9-ом классе основной школы ученик должен будет получить информацию о воз​можных путях продолжения образования, причем совершенно конкретно, в отношении территориально доступных ему образовательных учреждений, оценить свои силы и принять ответственное решение. Важно понимать, что если раньше выпускник основ​ной школы совершал выбор между обучением в 10-ом классе «в своей школе» и систе​мой профессионального образования (поступление в гимназии, лицеи, школы с углуб​ленным изучением ряда предметов не носило массового характера), то теперь по окон​чании основной школы нормой становятся и переходы из школы в школу. Готовность к «академической мобильности» у выпускников 9-х классов должна существенно повы​ситься.
Суть предпрофильной подготовки - создать образовательное пространство, спо​собствующее самоопределению учащегося девятого класса, через организацию курсов по выбору, информационную работу и профильную ориентацию. Основной задачей предпрофильной подготовки в 9 классе является комплексная работа с учащимися по обоснованному и жизненно важному выбору дальнейшего пути обучения.
Перед учеником по окончании им основной школы будет стоять сложная задача не только правильного выбора профиля, но и возможности поступления на данный профиль и возможности реализации обучения на данном профиле. В жизни может воз​никнуть ситуация, когда профиль, по которому желает учиться подросток, есть только в другом муниципальном округе (районе). Как быть в этом случае? Что необходимо делать ученику? Как и кто может ему помочь? На эти вопросы необходимо иметь от​веты уже сегодня.
Поэтому ученик и его родители в 9 классе основной школы должны получить информацию о возможных путях продолжения образования, причем о территориально доступных образовательных учреждениях, наименее затратных по времени, соответст​вующих интересу и выбираемому профилю дальнейшего обучения.
Цели и задачи предпрофильной подготовки.
Каково содержание целей предпрофильного обучения и чем оно отличается от целей углубленного преподавания предметов и целей профессиональной ориентации? Основной целью предпрофильной подготовки учащихся является их самоопределение в отношении выбора профиля будущего обучения в 10-11 классах. Таким образом, предпрофильная подготовка должна сформировать у школьников.
-  умение объективно оценивать свои резервы и способности к продолжению обра​зования по различным профилям.
· умение  осознанно  осуществлять  выбор  профиля,   соответствующего  своим склонностям, индивидуальным особенностями и интересам;
· готовность нести ответственность за сделанный выбор,
· высокий уровень учебной мотивации на обучение по избранному профилю, при​кладывать усилия для получения качественного образования.

Для того чтобы перечисленные результаты стали целями конкретной школы или муниципальной системы образования, необходимо оценить возможности для их реали​зации, определить сроки их достижения во времени и по отношению к учащимся. Обычно в формулировках целей указывается, к концу какого учебного года и по отно​шению к каким школьникам будет получен желаемый результат.
Задачи предпрофильного обучения: выявление интересов и склонностей, спо​собностей школьников и формирование практического опыта в различных сферах по​знавательной и профессиональной деятельности, ориентированного на выбор профиля обучения в старшей школе; оказание психолого-педагогической помощи в приобрете​нии школьниками представлений о жизненных, социальных ценностях, в том числе связанных с профессиональным становлением; развитие широкого спектра познава​тельных и профессиональных интересов, ключевых компетенций, обеспечивающих ус​пешность в будущей профессиональной деятельности; формирование способности принимать осознанное решение о выборе дальнейшего направления образования, пути получения профессии.
Осуществляется предпрофильная подготовка школьников, включающая овладе​ние ими минимальной профессиоведческой компетентностью, способностью получе​ния представлений об "образе Я", а также приобретение необходимого практического опыта для обоснованного выбора профиля образования. Предпрофильное обучение должно включать мощный социально-педагогический и психологический диагностиче​ский блоки, предоставляющие школьникам возможность не только выяснить своё от​ношение к тому или иному виду профессиональной деятельности, но и познать свои профессионально важные качества, степень и потенциал их развития.
Таким образом, предпрофильная подготовка должна:
· предусматривать усиление интеграции образовательных и предметных областей с внеучебной практикой, направленной на формирование ключевых компетенций про​фессионального самоопределения;

· обеспечивать, в случае необходимости, возможность переориентации школьника с одного профиля на другой;

• обеспечиваться высоким уровнем оснащения учебного процесса, современными мастерскими, лабораториями, рабочими местами, комфортными условиями и высокой культурой труда.
Содержание системы предпрофильного обучения.
Система предпрофильного обучения включает в себя целый ряд новых для рос​сийской школы педагогических идей. Их реализация в практике по существу приведет к коренному изменению учебно-воспитательного процесса, к построению новой систе​мы образования девятиклассников. Перечислим основные идеи предпрофильного обу​чения:
· введение за счет школьного компонента краткосрочных 8 - 36-часовых электив​ных курсов: предметных, межпредметных и ориентационных;
· использование в предпрофильном обучении очно-заочных, дистанционных форм получения образования; обучение учащихся в малых группах; обучение в одной группе учащихся разных школ;
· введение активных методов преподавания элективных курсов (практикумы, защи​ты проектов, моделирование, экскурсии (в том числе виртуальные), тренинги, дискус​сии, дебаты и т.д.);
· проведение эвристических и профессиональных проб для учащихся, позволяю​щих им точнее определиться в выборе профиля образования;
· прохождение всеми учащимися 9-х классов курса обучения выбору профиля об​разования (например, «Твоя профессиональная карьера»", «Слагаемые выбора профиля обучения», «Ценности и смыслы профессиональной карьеры»12);
· введение новой системы распределения времени прохождения учебных курсов в течение учебной недели, четверти, года, при которой допускается, что учебная дисцип​лина не обязательно изучается по одному часу в неделю;
· введение накопительной оценки учебных достижений учащихся по типу «портфолио»;
· зачисление в 10-й профильный класс на основе решения муниципальной экзаме​национной комиссии, учитывающей «весомость» достижений «портфолио» ученика;
·  проведение единого государственного экзамена для учащихся 9-х классов (малый ЕГЭ):
· переход на независимую от школы и школьного учителя оценку учебных дости​жений ученика, выставляемую внешними экспертами и подтверждаемую документаль​но;
· проведение обучения девятиклассников вне стен собственной школы: в учрежде​ниях муниципальных и межмуниципальных образовательных сетей, ресурсных образо​вательных центрах и т.д.;
· проведение рейтинговых соревнований, олимпиад, марафонов и других меро​приятий с учащимися, позволяющими использовать ресурс «портфолио»,
· безотметочная система предпрофильного обучения учащихся; оценка результатов работы учителя и учащихся по показателю правильности выбора профиля образования в 10-11-х классах.
Объединение всех идей в одном процессе образует принципиально новую педа​гогическую систему образования. Эта система должна создать условия для самоопре​деления школьников, обеспечить возможность осуществить пробы; предоставить право самостоятельно выбрать профиль обучения; сформировать готовность нести ответст​венность за сделанный выбор.
Предпрофильное обучение в девятых классах планируется как новая для рос​сийской школы педагогическая система, которой отводится особое место в целостном учебном процессе. Предпрофильное обучение - это не самостоятельная система. Оно является подсистемой профильного образования старшей школы и выполняет подгото​вительную функцию Оно нужно для того, чтобы учащиеся могли определиться в вы​боре будущего профиля обучения. Цели определяют принципы, в соответствии с кото​рыми строится процесс обучения девятиклассников.
 Прежде всего, это вариативность и свобода выбора учащимися элективных кур​сов. Благодаря этим принципам должно состояться самоопределение учащихся, форми​рование их личной ответственности за сделанный выбор. Предполагается, что система обучения обеспечит школьникам возможность попробовать себя в различных направ​лениях. В течение учебного года, посещая предпрофильные курсы, каждый девяти​классник сможет познакомиться с тем, что ожидает его на старшей ступени образова​ния. По своему желанию он может пройти курсы, соответствующие разным профилям.
Предпрофильное обучение строится на основе индивидуализации учебного про​цесса, что обеспечивается с помощью обучения в малых группах и по индивидуальным учебным планам. Приветствуется также реализация индивидуальных траекторий обра​зования, представляющих собой некое движение ученика в содержании обучения, во времени и в пространстве, то есть по разным учреждениям района.
Еще один обязательный принцип обучения — это активность школьников. Са​моопределение относительно будущего профиля обучения будет происходить через конкретные пробы эвристического характера.
Новым для школы принципом функционирования системы является ее от​крытость. Оценка успешности учащихся будет выполняться независимыми от школы экспертами и подтверждаться документально, например, специальными сертификата​ми. Комплектование десятых классов также предполагается вывести из ведения школы.
Система предпрофильного обучения интегрируется в большую систему - в му​ниципальную образовательную сеть. Именно сеть позволит решить стоящие перед предпрофильным обучением задачи.
Муниципальная образовательная сеть.
Что же представляет собой муниципальная образовательная сеть? Муниципаль​ные сети включают в себя учреждения дошкольного, основного и дополнительного об​разования. Сеть - это совокупность учреждений, имеющих общие цели, ресурсы для  их достижения и единый центр управления. Сети создаются в случае необходимости об​мена ресурсами для достижения поставленной цели. Муниципальные образовательные сети созданы для объединения усилий образовательных учреждений в решении про​блемы всеобуча. В недавнем прошлом за счет функционирования сети решались также проблемы обучения школьников компьютерной грамотности, допрофессиональной подготовки.
В последние годы в ходе развития системы образования стали все чаще возни​кать объединения учреждений или так называемые комплексы, объединяющие в своем составе учреждения разных типов. Однако движение учащихся в них происходит не так как в сети, а по ступеням образования, например, от дошкольного далее к общему и профессиональному. Иными словами, подобные комплексы не являются сетью учреж​дений. В муниципальных системах появились учреждения, выполняющие роль голов​ных. В них сосредоточены основные ресурсы образования: кадровые, программно-методические. В системе они играют роль ресурсных центров по отношению к другим образовательным учреждениям. Образовательные сети позволяют выстраивать индиви​дуальные траектории обучения школьников, так как в сети есть возможность переме​щаться как по вертикали, то есть от одной ступени образования к другой, так и по гори​зонтали, то есть в рамках одного образовательного уровня.
 Предполагается, что сеть предпрофильного обучения будет включать в себя са​мые разные типы образовательных учреждений. Прежде всего, это школы. В их задачи будет входить проведение предметных и межпредметных элективных курсов, органи​зация мероприятий для накопления информации в «портфолио». К выполнению этой функции целесообразно подключить также учреждения дополнительного образования и профессионального обучения (колледжи, техникумы, вузы и др.), обладающие ресур​сами для проведения предпрофильного и профильного обучения, а также различных видов рейтинговых состязаний. Помимо учреждений образования, в сеть войдут муни​ципальные методические и психологические службы. На них будут возложены различ​ные вспомогательные функции, например, по подготовке кадров и оказанию консуль​тативной помощи учащимся и родителям.
Образовательные сети предпрофильного обучения должны предоставить всем учащимся равные возможности в выборе профиля обучения в старшей школе. В связи с этим муниципальные сети должны отвечать определенным требованиям.
1. По мощности Сеть должна обладать мощностью, достаточной для получения предпрофильной подготовки всеми учащимися 9 классов. В связи с этим количество посадочных мест в учреждениях сети должно соответствовать количеству учащихся 9 классов с учетом методики преподавания курсов и требований к наполнению групп, а также наличия у учащихся возможностей для выбора. Это означает, что по наиболее
востребованным курсам количество посадочных мест должно быть большим.
2. По полноте предлагаемых услуг. Перечень образовательных услуг в сети дол​жен быть полным. Это означает, что в учебные планы предпрофильного обучения должны быть включены элективные курсы всех трех видов: предметные, межпредмет​ные и ориентационные, по всем избираемым учащимися профилям обучения старшей школы.
3. По вариативности. Сеть должна иметь такое количество элективных курсов, чтобы у учащихся был выбор места, продолжительности изучения курса, режима заня​тий, содержания обучения, преподавателя. Это означает, что курсы, особенно по вос​требованным направлениям обучения, должны быть предложены избыточно. Может использоваться следующий критерий вариативности сети: наличие для учащихся выбора места, формы, времени, содержания курса не менее чем из двух одинаково привле​кательных и доступных вариантов. Это качество сети обеспечивается ее мощностью,
полнотой образовательных услуг, дифференцированностью курсов по различным основаниям (продолжительность обучения, режим занятий, место проведения, содержание, методика преподавания, преподаватель и др.) и рациональностью распределения мест проведения обучения по территории, что делает эти услуги доступными.
4. По доступности. Чтобы образовательные услуги в сети были доступными, учреждения, проводящие избранную учащимися предпрофильную подготовку, должны находиться в непосредственной близости от места проживания школьников или «при​ближаться» к ним с помощью других технологий, например, можно организовать дос​тавку учащихся на курсы или использовать виртуальные образовательные сети. Дос​
тупность образования обеспечивается также его бесплатностью. Чтобы образователь​ные услуги были доступными, сети должны обладать требуемой мощностью и рациональным размещением учреждений по территории.
5. По гибкости. Чтобы сети были гибкими, должны иметься возможности для их быстрой и экономичной перестройки в соответствии с изменением ситуации. Это обес​печивается диффренцированностью и вариативностью сети, что дает возможность иметь «запасные», «страховочные» варианты.

6. По надежности функционирования сети. Одно из основных качеств сети – это надежность ее функционирования. Под надежностью понимается отсутствие сбоев в функционировании сети: максимальное и качественное удовлетворение образователь​ных потребностей учащихся. Надежность функционирования сети обеспечивается в свою очередь ее гибкостью. Чем больше в сети страховочных и запасных вариантов, которые можно использовать в случае возникновения сбоев (болезнь или увольнение
учителя, нехватка транспорта, неисправности виртуальных сетей и т. д.), тем более гибкими и вариативными являются сети. Надежность особенно актуальна для больших территорий с низкой плотностью размещения учреждений, а также для территорий с неблагоприятными погодными условиями, где срывы в работе сетей наиболее вероят​ны.
7. По обоснованности избранных форм сетевого взаимодействия. Сеть должна иметь соответствующие ее собственным особенностям формы взаимодействия между учреждениями образования. Это означает, что избираемые формы совместной работы учреждений будут в сетях различными в зависимости от размеров, плотности, кадрово​го обеспечения сети, оснащенности учреждений оборудованием и др. характеристик.

8. По рациональности размещения мест для проведения предпрофилъной подго​товки по территории (района, города, округа и др.). Сети должны обеспечить доступ​ность мест проведения предпрофильной подготовки для всех учащихся, желающих ее получить. Это определяется размером сети, ее мощностью, плотностью, дифференцированностью и вариативностью.
Совокупность учреждений становится сетью благодаря наличию единого центра управления и конкретных форм сетевого взаимодействия. Взаимодействие учреждений может происходить по нескольким различным направлениям: по линии обмена учащи​мися и по линии обмена кадровыми, информационными, научно-методическими, мате​риально-техническими и др. ресурсами. В работе образовательных сетей могут исполь​зоваться различные формы сетевого взаимодействия учреждений.
Таблица 1 - Формы сетевого взаимодействия учреждений в зависимости от типа сети и условий ее функционирования
	Формы сетевого взаимодействия учреждений
	Ограничения к применению

	Взаимодействие в осуществлении процесса обу​чения: организация сетевых классов и групп на базе образовательных и других учреждений се​ти.
	Рекомендуется использовать в малых и средних образовательных сетях.

	Взаимодействие в использовании материально-технических ресурсов: использование помеще​ний, оборудования и т.д. образовательных и дру​гих учреждений.
	Рекомендуется для проведения курсов, тре​бующих наличия специальной материально-технической базы (медицинский, сельскохозяй​ственный, технический и др. аналогичные про​фили).

	Взаимодействие в использовании кадровых ре​сурсов: ротация кадров, работа выездных бри​гад, работа сетевых преподавателей в реальных и виртуальных образовательных сетях.
	Рекомендуется для больших образовательных сетей, учреждения которых находятся в отда​лении от ресурсных центров и др. учреждений, например, для сельской местности.

	Взаимодействие в форме виртуальных, напри​мер, спутниковых, компьютерных и др. видов связей.
	Рекомендуется для больших сетей, учреждения которых сильно разбросаны по территории при условии наличия данных видов ресурсов.


Функции и требования, предъявляемые к сети, определяют способ ее создания. Проектирование образовательной сети.
Первый этап - подготовительный или прогностический Этот этап деятельности руководителей включает в себя определение того перечня учреждений, которые войдут в сеть, и их предполагаемых функций. На этом этапе выстраивается возможная архи​тектура связей сети, ее плотность, а также определяются размеры. То есть сеть прогно​зируется и разрабатывается виртуально. Проводится анкетирование девятиклассников (примерная анкета приводится 4). Осуществляется разработка школьных учебных пла​нов с предложениями для учащихся и общего, то есть сетевого, плана; разработка карт образовательных территорий: подготовка буклетов с информацией для учащихся; под​готовка информационных мероприятий для учащихся по ознакомлению с возможно​стями сети.
Второй этап - собственно создание реально действующей сети.  На этом этапе проводится информирование учащихся и родителей о возможностях предпрофильного обучения. Проводится «рекламная компания» по ознакомлению с сетью предпрофильных курсов. Учащимися осуществляется выбор содержания образования, простраиваются их индивидуальные траектории движения по сети. Вся поступившая от школьни​ков информация (анкета приводится)'5 обрабатывается и анализируется. На ее основе выстраиваются варианты (основные и запасные) сетевого взаимодействия учреждений. Определяется вид сети. Избираются формы сетевого взаимодействия между учрежде​ниями и соответствующий особенностям способ управления сетью.
Третий этап - запуск сети  На этом этапе составляется и апробируется вариант расписания учебных занятий. Вводятся определенные формы сетевого взаимодействия учреждений. Проверяется надежность страховочных механизмов функционирования. Уточняются и корректируются формы и методы работы.



Анкета для опроса учащихся
1. Какие курсы по выбору вы бы хотели изучить? Отметьте в анкете все названия выбранных курсов Помните что объем курсовой подготовки не должен в совокупности превы​шать 68 часов (предлагается примерный перечень элективных курсов или названий направле​ний)
2. Готовы ли Вы для изучения курсов предпрофильного обучения посещать дру​гие образовательные учреждения? Укажите нужный ответ.

2 1 Да, если курс мне интересен
2 2 Да но если это недалеко от дома
2 3 Да, но только в той школе, в которой я смогу затем получить профильную подготовку
2 4 Да, если не будет никаких других возможностей
2 5 Нет, предпочитаю учиться только в своей школе
2 6 Другое

3. Какой режим занятий является для Вас наиболее предпочтительным? Укажите нужные ответы.
3 1 Занятия в первую смену в течение учебной недели
3 2 Регулярные занятия 1 день в неделю
3 3 Изучение курсов в специальные сессии - 2-3 раза в год
3 4 Занятия во вторую смену после уроков
3 5 Изучение курсов дома форме дистанционного обучения
3 6 Занятия в субботу
3 7 Другое

4.Какая методика изучения курсов предпрофильного обучения была бы для Вас наиболее желательна?
4 1  Уроки традиционные учебные занятия
4 2 Подготовка и защита проектов, рефератов, курсовых работ
4 3 Проведение исследований экспериментов
4 4 Обучение в практической деятельности на предприятиях и в различных организациях
4 5 Коллективная система обучения вместе с учащимися 10-11 классов
4 6 Индивидуальные консультации с преподавателем психологом
4 7 Тренинги
4 8 Анализ ситуаций
4 9 Другое

5.   Что может помешать Вам посещать выбранные курсы? Укажите все нужные от​веты.
5 1 Находятся далеко от дома, неудобно добираться до места проведения курсов
5 2 Курсы проводятся в неудобное время
5 3 Неинтересна программа курсов
5 4 Не удовлетворяет качество преподавания курсов
5 5 Был сделан неправильный выбор
5 6 Другое

6. Предполагаемый профиль обучения в старших классах (нужное подчеркнуть)
(Указываются профили)
7. Место обучения: СШ №_

8. Место проживания: (указать микрорайон, улицу)_
 
Бланк-заказ на курс по выбору
Уважаемые старшеклассники1 Вам предстоит сделать ответственный выбор, ответив на вопрос «Какие курсы Вы хотели бы пройти для того, чтобы более точно определиться с про​филем дальнейшего обучения в 10-м и 11-м классах?» Для этого вам предлагается заполнить данный бланк-заказ, четко и разборчиво заполнив все разделы Желаем успехов!
Ваши фамилия и имя
Номер вашей школы

Название курса _
_ Количество часов _
Режим занятий

Место его проведения.
Форма занятий

Примечание. Сделайте, пожалуйста, сразу два одинаковых бланка
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Дата

Подпись руководителя _
Организации предпрофильной подготовки.
В соответствии с приказом Минобразования России от 26.06.2003 № 2757 «Об утверждении плана-графика мероприятий по подготовке и введению профильного обу​чения на старшей ступени общего образования и плана-графика повышения квалифи​кации работников образования в условиях введения профильного обучения» с 2003/2004 учебного года начинается первый этап эксперимента. На этом этапе апроби​руются подходы по организации предпрофильной подготовки учащихся 9-х классов.
Предпрофильная подготовка представляет собой систему педагогической, пси​хологической, информационной и организационной поддержки учащихся основной школы, содействующей их самоопределению по завершении основного общего образо​вания. К предпрофильной подготовке относится информирование и ориентация уча​щихся 9-х классов в отношении их возможного выбора профиля обучения в старшей школе, направлений для продолжения обучения в системе начального или среднего профессионального образования.
Анализ действующего Базисного учебного плана (утвержденного приказом Ми​нобразования России от 09.02.1998 № 322) и минимально необходимой потребности в учебном времени на предпрофильную подготовку позволяет определить, что базовый минимальный объем предпрофильной подготовки должен быть равен примерно 100 учебным часам в год, что в среднем составляет 3 учебных часа в неделю, 34 учебных недели в году.
Эти 100 учебных часов на предпрофилъную подготовку рекомендуется распреде​лять следующим образом: ориентировочно 2/3 объема (или 2 учебных часа в неделю) отводить на два вида специально организованных курса по выбору: предметные курсы и ориентационные курсы; оставшуюся часть (1/3 объема) предпрофильной подготовки, примерно 30-35 учебных часов в год, предлагается использовать для информационной работы и профильной ориентации.
Учебный план предпрофильной подготовки как часть государственного стан​дарта устанавливает следующие основные нормативы:
· продолжительность обучения в часах в год;

· виды учебных курсов и их примерное содержание, определяемое общими целя​ми предпрофильной подготовки;

· минимальное и максимальное количество часов, отводимое на изучение от​
дельных учебных курсов.

Остальные параметры плана школы смогут разрабатывать самостоятельно. Исхо​дя из анализа действующих учебных планов (БУП-98 и экспериментальные учебные планы), на предпрофильную подготовку может быть затрачено примерно от 68 до 272 часов учебного времени в год. Базовой моделью предусматривается, что предпрофильная подготовка должна составить 102 часа из расчета 3 учебных часов на 34 учебных  недели в году. Немова Н В. предлагает на предпрофильную подготовку задействовать )
Рекомендации Министерства образования Российской Федерации по организации предпрофильной подготовки учащихся основной школы в рамках эксперимента по введению профильного обучения уча​щихся в общеобразовательных учреждениях на 2003 '2004 учебный год от 20 08 2003 №03-51-157ин/13-03.
 часы школьного компонента и предмета «Технология»1 . В таблице 2 указываются резервы базисного учебного плана, которые школы смогут использовать для проведения предпрофильной подготовки.
Таблица 2 - Резервы БУП для проведения предпрофильной подготовки                   девятиклассников[image: image2.jpg]| KOJMHECTBO 4acoB Ha NPeANpPOGIbHYIO HOAro-|
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Наибольшие возможности для самоопределения школьников предоставляют учебные планы шестидневной учебной недели. Следует отметить, что при полной 6-дневной учебной неделе на предпрофильную подготовку можно отводить и большее время, чем 100 учебных часов в год.
При 5-дневной учебной неделе, когда школьный компонент составляет всего 2 часа в неделю, возможности предпрофильной подготовки весьма ограничены. Это за​трудняет ее результативную реализацию. Поэтому при 5-дневной учебной неделе ин​формационную и профориентационную работу целесообразно совмещать с уроками технологии, проводить ее во внеурочное время (например, по субботам). При нехватке часов, в том случае, если школа, например, работает по 5-дневной учебной неделе и не может использовать для предпрофильной подготовки «Технологию», можно перейти на промежуточный вариант учебного плана. Для этого можно к варианту 5-дневного учебного плана добавить, например, 1 час в неделю, тем самым доведя объем предпро​фильной подготовки до рекомендуемого базового минимума - 3 учебных часа в неде​лю.
Общеобразовательным учреждениям, участвующим в эксперименте, рекоменду​ется рассмотреть вопрос о переходе на 6-дневную учебную неделю в 9-х классах. Орга​нам местного самоуправления (муниципалитетам) желательно изыскивать возможности для финансирования дополнительных занятий, проводимых во внеурочное время.
Учебный план предпрофильной подготовки имеет нежесткую структуру. Она включает в себя три компонента. Из имеющихся 102 часов рекомендуется большую часть времени - ориентировочно 2/3, то есть 2 часа в неделю - отводить на специально организованные, краткосрочные (от месяца до полугодия) курсы по выбору. Предполагается, что содержание этих курсов будет, прежде всего, способствовать самоопре​делению ученика относительно профиля обучения в старшей школе.
1/3 объема предпрофильной подготовки, что составляет примерно 30 - 35 часов за год, предполагается отводить на информационную работу (знакомство с учрежде​ниями, в которых можно продолжить образование после 9 класса, изучение особенно​стей их образовательных программ, условий приема и т.д.), а также на мероприятия профориентационного характера: пробы, психолого-педагогическую диагностику, консультирование Распределение времени учебного плана предпрофильной подготов​ки показано в таблице 3.
Таблица 3 - Структура учебного плана предпрофильной подготовки
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Базовый план предпрофильной подготовки разработан в рамках принятых нор​мативов обязательной недельной учебной нагрузки на учащегося. Количество часов в учебном плане школы определяется но числу классов-комплектов или подгрупп (часы предмета «Технология»). Общее количество часов в каждой школе равняется количе​ству часов БУП, помноженному на число классов или групп. Так, например, если в школе два 9-х класса, то количество оплачиваемых часов, отведенных на предпрофильную подготовку, удваивается. Соответственно, школа может предложить уча​щимся в два раза большее число учебных курсов. Однако в соответствии с СанПиНами учебный план каждого учащегося школы составляет то количество часов, которое ука​зано в его базовой модели.
Рекомендуется ограничить элективные курсы 36 часами. Наименьшая продол​жительность курсов должна равняться 8 часам. Таким образом, учащиеся в течение года могут пройти несколько учебных курсов по выбору. Максимально возможное ко​личество часов элективных курсов в год, которое может прослушать учащийся, равно 68 (2 часа в неделю), если продолжительность каждого курса по выбору будет состав​лять 8 часов, то ученик может выбрать примерно 8 элективных курсов в год. Соответ​ственно, чем больше количество учебных часов курса по выбору, тем меньше электив​ных курсов выберет девятиклассник.
БУП предпрофильной подготовки строится на основе принципа преем​ственности с профильным обучением в старших классах. Это означает, что содержа​ние курсов должно будет познакомить учащихся с содержанием обучения в старшей школе и помочь провести пробы. Однако план предпрофильной подготовки содержит курсы по выбору учащихся, не являющиеся для них обязательными. Это означает, что школьники имеют право отказаться от предпрофильной подготовки и выбрать про​филь обучения в старшей школе самостоятельно. В качестве обязательного для уча​щихся является курс основ выбора профиля обучения, который вводится за счет часов образоватетьной области «Технология».
В школе составляются общий учебный план школы, разрабатываемый на дли​тельный период и отражающий особенности конкретной школы, и рабочий учебный план, разрабатываемый с учетом текущих условий и утверждаемый ежегодно Советом школы или педсоветом.  Школьный учебный план  предпрофильной подготовки разрабатывается  на каждый учебный год.   Такой план можно назвать рабочим, так как в нем максимально учитываются текущие условия работы учреждений. Он учитывает по​требности учащихся в ознакомлении с интересующими их профилями. Предполагает​ся, что органы управления образованием и руководители школ будут заниматься изу​чением образовательных потребностей учащихся. Учебный план должен быть доста​точно гибким, то есть содержание учебного плана будет непрерывно развиваться. Предполагается, что неэффективные курсы будут исключаться из содержания образо​вания и заменяться более эффективными.
Данный план предоставляет большую свободу в определении содержания и формата изучения курсов самим учреждениям образования. Этот тип учебного плана помогает уменьшить формализм в обучении, сделать более многообразной организа​цию учебного процесса и тем самым учесть местную специфику. Он позволяет субъек​там образовательного процесса стать творцами содержания образования, дает возмож​ность индивидуализировать процесс обучения, сформировать у школьников и родите​лей ответственность за сделанный выбор. Важным моментом обучения становится временное группирование учащихся для занятий. Каждый учащийся в рамках обще​школьного плана будет выстраивать свой собственный учебный план и свою образова​тельную траекторию обучения.
Однако введение такого плана потребует наличия качественного программно-методического обеспечения и наличия квалифицированных экспертов для оценки и отбора программ. Программы курсов могут быть государственными или разрабаты​ваться образовательным учреждением самостоятельно. При работе по этому учебному плану существует опасность проявления дилетантизма в разработке программ элек​тивных курсов.
Индивидуальность учебного плана предпрофильной подготовки конкретной школы создается за счет различий в содержании курсов. Содержание курсов зависит от правильности трактовки разработчиками идей предпрофильной подготовки. Нельзя допускать, чтобы часы, отведенные на предпрофильную подготовку, использовались не по назначению для работы со слабоуспевающими, подготовки к олимпиадам или экзаменам
Разработанный учебный план школы должен удовлетворять таким требованиям, как:
■
сбалансированность между собой предметных, межпредметных и ориентационных курсов;
•
полнота представленных курсов по выбору;
· преемственность с профильным образованием школы;

· гибкость плана, наличие резервов и возможности для его изменения;

· отсутствие перегрузки учащихся, соответствие плана допустимой учебной на​ грузке;

· вариативность курсов, включенных в план;

· обеспеченность плана ресурсами;

· контролируемость и чувствительность к возможным сбоям.

Анализ учебных планов школ показывает, что их разработчики допускают ряд типичных ошибок в создании планов. К ним относятся:
•
несоблюдение норм базовой модели, на которые опираются школьные учебные планы; так, чаще других, превышается норма предельно допустимой учебной нагруз​ки;
• отсутствуют или составляются формально пояснительные записки к планам; они не объясняют и не обосновывают целесообразности тех изменений, которые вне​сли в план разработчики, не раскрывают, какими ценностными установками они руко​водствовались при создании плана.
Для успешной организации образовательного процесса в школе важнейшее зна​чение имеет еще один этап его планирования - составление расписания занятий. План и расписание должны быть тесно взаимосвязаны друг с другом и образовывать цело​стную систему. Расписание учебных занятий составляется на основе разработанного учебного плана школы и является инструментом для структурирования времени учеб​ного дня, недели, четверти, полугодия, года.
Расписание занятий должно соответствовать ориентации на высокое качество образования, профилактику и преодоление дезорганизации школьной жизни, перегрузки, переутомления, заболеваемости, быть направленным на поддержание хорошего самочувствия детей и взрослых. Оно должно учитывать психофизиологические особенности учащихся, санитарно-гигиенические нормы, рекомендации медиков и психологов, которые даются с ориентацией на конкретный вид учреждения, учитывать особенности содержания и построения образовательного процесса в конкретной школе, дидактические требования к режиму работы учреждения, а также интересы, возможности и объем нагрузки учителей. Наряду с этим расписание занятий должно быть достаточно гибким, позволяющим оперативно реагировать на разные ситуации, возникающие с конкретным классом, преподавателем, кабинетом, вносить частные изменения, не меняя всего расписания.
Курсы по выбору в рамках предпрофильной подготовки.
Реально оценить свои возможности учащимся помогут курсы по выбору, орга​низованные в рамках предпрофильной подготовки в девятом классе школы. Курсы по выбору в рамках предпрофильной подготовки подразделяются на три основных вида: предметные, межпредметные18 и ориентационные19 курсы.
Предметные курсы по выбору являются пропедевтическими по отношению к будущим профильным курсам, они помогают выпускнику основной школы сделать осознанный и успешный выбор профиля. Содержание и форма организации этих кур​сов должны быть направлены на расширение знаний ученика по тому или иному учеб​ному предмету. Программы предметных курсов включают углубление отдельных тем базовых общеобразовательных программ, а также их расширение, то есть изучение не​которых тем, выходящих за рамки школьных программ. В процессе реализации пред​метных курсов по выбору решаются следующие задачи:
· реализация учеником интереса к выбранному предмету;
· уточнение готовности и способности осваивать предмет на повышенном уровне;
· создание условий для подготовки к экзаменам по выбору, то есть наиболее вероят​ным предметам будущего профилирования.
Межпредметные курсы предполагают выход за рамки традиционных учебных предметов. Они знакомят школьников с комплексными проблемами и задачами, тре​бующими синтеза знаний по ряду предметов, и способами их разработки в различных профессиональных сферах. Задачами данных курсов являются:
-
поддержание мотивации ученика к тому или иному профилю;
18 Теория и практика организации предпрофильной подготовки / Под ред Т.Г.Новиковой. - М.: АПКи-ПРО, 2003. - С.28-29. - 110 с.
" Элективные ориентационные курсы и другие средства профильной ориентации в предпрофильной под​готовке школьников / Науч. ред. С.Н Чистякова


-развитие склонностей, способностей и интересов школьника;

· формирование интегративной картины мира.

Ориентационные курсы представляют собой занятия, способствующие самоопределению ученика относительно профиля обучения в старшей школе, а в конечном итоге - профессии. Задачами данных курсов являются:
· создание базы для ориентации учеников в мире современных профессий;

· ознакомление на практике со спецификой типичных видов деятельности, соответ​ствующих наиболее распространенным профессиям.

Реализация в предпрофильных классах элективных ориентационных курсов пре​следует своей целью подготовку учащегося к ситуациям выбора направления дальней​шего образования. Они могут рассматриваться и как инструмент внутрипрофильной дифференциации, и как средство компенсации профильной однонаправленности; как курсы, способствующие расширению мировоззренческих представлений учащихся.
Элективные курсы в 9-м классе являются пропедевтическими и выполняют за​дачи практико-ориентированной помощи в приобретении личностного опыта выбора собственного содержания образования. В этой связи элективные курсы рассчитаны на небольшое количество часов, что позволяет школьникам в течение года попробовать себя в различных видах деятельности в соответствии с профилями, предлагаемыми конкретной школой, ресурсным центром, системой муниципального и регионального образования.
Реализация курсов по выбору в предпрофильной подготовке предполагает ис​пользование следующих потенциальных возможностей повышения готовности уча​щихся к самообразовательной деятельности: самостоятельное изучение основной и до​полнительной учебной литературы, а также иных источников информации; сочетание обзорных и установочных лекций с лабораторными работами, семинарами, дискуссия​ми, творческими встречами; информационная поддержка образовательной деятельно​сти учащегося с помощью учебных видеофильмов, электронных текстов, телекомму​никационных средств; проведение творческих конкурсов, публичных защит проектов, эвристических контрольных работ; включение в учебную деятельность экскурсий на предприятия и специализированные выставки; социальные и предпрофессиональные практики на адаптационных рабочих местах; работу в третьем секторе экономики, волонтёрство и др.
Элективные курсы могут быть весьма разнообразными и выбираются исходя из конкретных условий (подготовка учителей и преподавателей, материально-техническая база, запросы учащихся и региональной специфики рынка труда и рынка образовательных услуг).
Программы ориентировочных курсов определяют максимальное когнитивное пространство по направлениям деятельности и имеют надпредметный интегративный характер. Учитель с учетом своих и школы возможностей, образовательных запросов и интересов учащихся на основе предлагаемых программ разрабатывает (быть может, для каждой учебной группы) свою собственную рабочую программу, которая может быть рассчитана на 8, 12, 16, 24 и любое другое количество учебных часов. При этом основ​ными способами представления знаний являются лабораторно-практические работы, семинарские занятия с элементами лекций, собеседования. Основные способы оцени​вания результативности учащихся - психолого-педагогический анализ наблюдений дея​тельности учащихся, рейтинговые оценки, выполнение и защита выполняемых заданий и проектов. Предполагается, что организацию и преподавание ориентирующих курсов будут осуществлять учителя-предметники, например, курсы по металлообработке, деревообработке, ремеслам, автомобилю — учителя технологии, курсы по электрора​диоэлектронике, исследовательской работе - учителя физики, курсы по дизайн}, поли​графии - учителя изобразительного искусства или технологии. В качестве методическо​го и информационного обеспечения могут быть использованы учебники. Твоя профес​сиональная карьера. М.: Просвещение, 2003; Технология профессионального успеха. М.. Просвещение, 2002, а также учебник: Симоненко В.Д.. Матяш Н.В. Основы техно​логической культуры. М.: Вентана-Граф, 2000
Исходя из основных задач, которые решаются в рамках реализации вышена​званных курсов, учебное заведение определяет необходимую направленность и пере​чень курсов. В таблице 4 дан перечень некоторых элективных курсов.
При выборе и разработке курсов следует учитывать следующее:
/. Набор предлагаемых курсов должен носить вариативный характер, их коли​чество должно быть «избыточным», то есть у ученика должна быть возможность ре​ального выбора, название курсов должно быть привлекательным для ученика. Набор курсов желательно определить в конце 8 класса на основе опросов, анкетирования, со​беседования и т.п.
2. Необходимо создать такие условия в организации учебного процесса, кото​рые позволяли бы ученику менять наполнение индивидуального учебного плана курсами по выбору как минимум два раза за учебный год. Здесь стоит обратить особое внима​ние на продолжительность курсов. Чтобы ученик имел возможность поменять за учеб​ный год несколько курсов по выбору, курсы не должны быть длительными. Оптималь​ная продолжительность курсов находится в пределах 8-32 часов.
Учебный процесс предпрофильного обучения будет осуществляться по учебно​му плану, в соответствии с которым на изучение курсов не обязательно будет отво​диться 1 час в неделю. Планом предусматриваются и другие возможные варианты. Учащиеся будут изучать курсы в том режиме, который более целесообразен для ус​пешного прохождения программы. Это могут быть и многочасовые тренинговые за​нятия в течение одной недели или изучение материала сессионно в течение всего учебного года с перерывами для самостоятельной работы учащихся. Такая организа​ция учебного процесса позволяет широко использовать различные инновационные ме​тоды. КСО, метод проектов, модульную технологию, исследовательские методы и др.
Общеобразовательные учреждения могут проводить занятия по предпрофиль-ной подготовке также и во вторую смену. Кроме этого, для всех образовательных уч​реждений одной муниципальной сети либо для соседних образовательных учреждений можно определить один общий день для проведения курсов по выбору. При этом мо​жет апробироваться одна из возможных идей организации курсов по выбору, когда они являются сетевыми и их пользователями могут становиться учащиеся нескольких общеобразовательных учреждений данной территории.
3. Содержание курсов предпрофильной подготовки должно не только включать информацию, расширяющую сведения по учебным предметам, но и знакомить учени​ков со способами деятельности, необходимыми для успешного освоения программы того или иного профиля. Предпрофильная подготовка может осуществляться в виде различных комбинаций курсов предложенных типов. В процессе реализации курсов используются разнообразные подходы к организации занятий как академические лек​
ции, семинары (их должно быть минимальное количество), так и проектная и исследо​вательская деятельность, практики, тренинги, игровые технологии и т.п. При грамот​ном подходе в школе может осуществляться целенаправленная, опережающая работа по развитию у ученика самой способности принятия решения. А выполняемые в ходе обучения на курсах проекты и исследования могут пополнить портфель индивидуаль​ных достижений - портфолио.
4. В целях формирования интереса и положительной мотивации к тому или иному профилю через освоение новых аспектов содержания и более сложных способов деятельности содержание курсов предпрофильной подготовки может включать ориги​нальный материал, выходящий за рамки школьной программы.
В качестве дополнительных возможностей для организации предпрофильной подготовки можно рекомендовать:
· делить классы на подгруппы при организации курсов по выбору, что позволит индивидуализировать процесс обучения, более активно применять проектные и иссле​довательские формы;

· привлекать к преподаванию курсов предпрофильной подготовки работников на​чального, среднего и высшего профессионального образования, науки, производства и других сфер деятельности;

· использовать ресурсы дополнительного образования для организации кружков, клубов, студий в целях профессиональной ориентации школьников, «приближения» их к возможному выбору профиля, удовлетворению их индивидуальных образовательных интересов;

· использовать современные информационные и коммуникационные технологии (Интернет, CD-диски, дистанционные формы и т.д.),

· использовать практику экстерната, при которой обучающемуся предоставляется право самостоятельного выбора форм обучения по той или иной учебной дисциплине.
 Информационные и организационные аспекты предпрофильной подготов​ки21. Одной из задач, решаемых в процессе введения профильного обучения, является организация информационной работы. Предпрофильная подготовка должна начинаться с планирования действий по информированию учащихся и их семей об образовательных возможностях территориально доступной им муниципальной образовательной се​ти. Информация необходима всем участникам образовательного процесса и каждому в полном объеме, в соответствии с его потребностями. Информацию об учреждениях, где можно получить или продолжить образование, посетить курсы по выбору, пройти психологическое тестирование, пройти пробу по предметным областям, тестовые или рей​тинговые испытания, продолжить обучение по выбранному профилю, учащиеся, роди​тели, педагоги, руководители образовательных учреждений должны получить в муни​ципальном управлении образования.
В соответствии с этим в каждой муниципальной сети в зависимости от ее воз​можностей должны быть определены формы и методы информирования родителей и учащихся о возможных путях и способах организации предпрофильной подготовки во второй ступени общеобразовательной школы.
Многие регионы уже успешно реализуют разнообразные подходы в ин​формировании участников образовательного процесса в вопросах профильного обуче​ния и предпрофильной подготовки, например, выпускаются информационные листки, буклеты, справочные пособия, проводятся теле- и радиопередачи, раздаются листовки, проводятся дни открытых дверей, малые и большие педагогические советы, разрабаты​ваются «образовательные карты», проводятся виртуальные и реальные путешествия по «образовательным картам». Информационная работа с образовательной картой должна стать содержательным путешествием для ребят, с этой целью необходимо спланиро​вать соответствующий маршрут, формы, даты, время проведения мероприятий с руко​водителями образовательных учреждений. На наш взгляд, не умаляя роли всех вышена​званных средств информации, одним из наиболее успешных подходов организации ин​формирования учащихся и родителей является «образовательная карта».
Образовательная карта - это карта муниципального округа, на которую нанесены все общеобразовательные учебные заведения, учреждения дополнительного образова​ния, учреждения начального профессионального образования и другие организации и учреждения, на базе которых предполагается осуществлять предпрофильную подготов​ку и профильное обучение.
Образовательная карта может быть составлена и издана в виде буклета, брошю​ры, плаката. Она может быть представлена на электронных носителях, на образова​тельных сайтах управлений, РОНО, отдельных школ. Обязательными элементами обра​зовательной карты являются:
1. Общая характеристика образовательной сети района, которая включает в себя перечень образовательных учреждений, особенности их образовательных программ, особенности предпрофильной подготовки и профильного обучения.

2. Расположение образовательных учреждений на карте (схеме) района с опре​деленными и прописанными маршрутами движения общественного транспорта, с по​мощью которых можно доехать до места обучения. Желательно, чтобы в дополнение к маршрутам было представлено расписание движения транспорта, определено и указано расстояние между образовательными учреждениями

3.
Рубрикация образовательных учреждений по признаку реализуемых про​
фильных образовательных программ с их конкретными адресами
4.
Визитная карточка каждого образовательного учреждения с указанием полно​го адреса, номеров телефонов, структуры учреждения, специфики образовательной программы, дается характеристика по направлениям специализации, количеству уча​щихся, кадровому составу педагогов, материально-технической базе, связям с вузами или учреждениями СПО. Условия зачисления в 10 класс данной школы, реализующей
ту или иную профильную программу. Разъяснение прав учащихся, специфику портфолио и т.д. Программа предпрофильной подготовки с указанием возможного перечня курсов по выбору, факультативов. Даты проведения открытых дверей данного образовательного учреждения, дни и часы приема посетителей. Информация о координаторе программы профильного обучения в данной школе (ФИО, телефон).
5. Условия получения профильного образования в других образовательных уч​реждениях района - НПО, СПО, МУКи, учреждения дополнительного образования, за​очные школы и т.д.

6. Информация о центрах или пунктах профориентации, в которых можно получить соответствующие консультации по оптимизации выбора школьником профиля.

7. Полная информация (ФИО, адрес, телефон, электронный адрес) о работниках районной системы образования, курирующих программы профильного образования и предпрофильной подготовки.

Профильная ориентация как компонент предпрофильной подготовки22.
Определение целей, задач и содержания предпрофильной подготовки, об​суждение спектра ее возможных проблем с педагогическим сообществом выявило зна​чительное количество сложнейших вопросов, одним из которых является ориентационная работа, реализуемая с подростками. Так, весьма неопределенным оказывается даже само наименование этого педагогического явления - профильная (или профессиональ​ная, или учебная?) ориентация. Однако совершенно очевидно, что без полноценного ориентационного компонента предпрофильная подготовка окажется сведенной к «ком​плектованию», «подбору», «отбору», «селекции» без учета индивидуального запроса учащегося и без учета его готовности к формированию этого запроса. Значимость дан​ной проблемы повышает и вероятность того, что в ходе реформирования старшей шко​лы сам профиль обучения в старшей школе в ряде регионов частично окажется вирту​альным, «плавающим», несводимым к нескольким стабильным вариантам, особенно в случае реализации так называемой «кредитной» и «кредитно-сетевой» системы профилизации.
В русском языке «ориентация» трактуется по-разному, во-первых, как со​вершение в отношении кого-либо ориентирующего воздействия, координация ориенти​руемого в том или ином направлении; во-вторых, как умение разобраться в окружаю​щей обстановке и обстоятельствах, способность определять свое собственное местона​хождение и рассчитывать на кого-либо или что-либо Термин «ориентация» в примене​нии к профильному обучению может рассматриваться и как заказанная государством и обществом «ориентация-манипулирование», и как поддержка необходимого уровня ориентированности в ситуации выбора по окончании основной школы.
Выявление средств профессиональной ориентации, которые могут быть адапти​рованы к задачам профильной ориентации, и создание оригинальных профильно-ориентационных средств поставят задачу сотрудничества представителей служб заня​тости, психологов, педагогов, руководителей школы и работников органов управления образования, причем не столько формального сотрудничества, а появления их самоор​ганизующегося сообщества. Особую актуальность будет приобретать взаимодействие всех вышеперечисленных специалистов с родителями учащихся предпрофильных клас​сов, поскольку именно их влияние на ориентацию учащихся окажется наиболее важ​ным фактором, имеющим позитивный характер, ограничивающим принятие школьни​ком личной ответственности за содержание своего образования.
Целью профильной ориентации как составляющей предпрофильной подготовки   является: 
· оказание учащимся психолого-педагогической поддержки в принятии решения о выборе профиля обучения, направления дальнейшего образования и возможного тру​доустройства с учетом ситуации на рынке груда;

· создание условий для повышения готовности подростков к социальному, профессиональному и культурному самоопределению.

В процессе реализации целей профильной ориентации предполагается пройти этапы подготовки учащихся к выбору профиля: пропедевтический, основной и завер​шающий.
Пропедевтический этап позволяет дифференцировать учащихся в соот​ветствии с их потребностями в продолжении обучения в профильной школе, пробой сил через курсы по выбору и т.п. На этом этапе осуществляется:
· презентация «образовательной карты» территории;

· предварительная диагностика образовательного запроса школьников с учетом мнения их родителей, основных мотивов предстоящего выбора, интересов и склонно​стей.

На основном этапе предусматривается:
-
обучение способам принятия решений о выборе индивидуального маршрута
образовательной деятельности;
-
организация   процедур  психолого-педагогической  диагностики   и  самоди​агностики, позволяющих строить версии о предрасположенности к тем или иным на​правлениям образовательной деятельности в условиях профильного обучения;
-
анализ образовательных ситуаций, в которых создаются условия для выявления основных ограничителей (затруднений, проблем) свободы выбора профиля обучения.
На завершающем этапе:
-
реализуются «пробы выбора профиля обучения», серии эвристически ориенти​рованных заданий, прогнозирующих соответствие личностной заинтересованности школьника в обучении на данном профиле и его возможностей требованиям избирае​мого профиля;
-
используются «матрицы» и «схемы» альтернативного выбора, позволяющие формулировать, ранжировать и наглядно, «количественно» соотносить аргументы «за и против» совершаемого выбора профиля.
Очевидно, что часть содержания, форм и методов профильной ориентации бу​дет заимствована из теории и практики профессиональной ориентации и адаптирована к ситуации самоопределения в предпрофильном классе. Известная профориентацион-ная триада «хочу-могу-надо» в современных условиях накладывается на комплекс со​циально-адаптационных и ценностно-смысловых вопросов, которые могут быть сведе​ны к трем основным «Кем?», «Каким?», «Зачем?» (эти вопросы соответствуют трем основным блокам успешно применяемого в профконсультировании старших школьни​ков активизирующего опросника Н.С. Пряжникова «За и против»).
Школа же, если она опирается на реализацию индивидуальной ориентационной активности учащегося, в отличие от профессиональной среды пытается создать усло​вия для формулирования учеником ответов на другие вопросы. Эти вопросы могут быть сформулированы (по Н.Б. Крыловой) следующим образом: «Что?» (информаци​онный компонент содержания), «Как?» (деятельностный компонент содержания) и «Зачем?» (ценностный компонент "содержания). Для ориентационных целей в ситуации выбора профиля обучения к этим очевидным блокам, возможно, следует добавить еще и блок вопросов «Где?». Профориентационная триада «хочу-могу-надо» в применении к ситуации продолжения обучения в старшей школе может быть редуцирована до «хочу-могу» (таблица 5). В ситуации же продолжения образования в учреждениях началь​ного и среднего профессионального образования актуальными становятся уже про​блемы не профильной, а профессиональной ориентации.
Табчица 5 - Блоки проблем профессиональной ориентации учащегося 9-11 классов
	
	ХОЧУХОЧУ
	МОГУМОГУ
	НАДОНАДО

	Кем быть? (предпочтительные группы профессий)

	
	
	

	Каким быть? (востребованные профессиями качества)
	
	
	

	Зачем осваивать именно эту профессию? (личностно значимые ценности)
	
	
	

	Блоки проблем профильной ориентации учащегося 9 класса

	
	ХОЧУ
	МОГУ

	Что изучать?
	
	

	Как изучать?
	
	

	Где изучать?
	
	

	Зачем изучать?
	
	


Основным объектом внимания педагога в профильной ориентации должен являться сложившийся в той или иной мере субъектный опыт учащегося, в который могут быть включены представления о собственных проявлениях познавательной актив​ности, приемах вьполнения умственных и практических действий, а также личностные смыслы, ценности, установки, стереотипы. Однако в аспекте становления субъектного опыта учащегося в ситуациях профильной ориентации будут возникать те же пробле​мы, что и при реализации средств профессиональной ориентации. С одной стороны, если учащемуся предлагается осмыслить свой выбор и найти в нем определенную личностную значимость, это способствует становлению его индивидуальной позиции, то есть подросток сам совершает действие, а не действие совершается над ним. С другой стороны, что и педагогической задаче можно противопоставлять следующее возраже​ние: насколько психологически дискомфортным и, следовательно, насколько практиче​ски реализуемым в условиях завершения основной школы будет самостоятельное со​вершение этого действия? Известно, что даже для значительной части взрослых людей превращение из «продукта обстоятельств» в «субъекта собственного выбора» является психотравмирующей ситуацией.
Опыт профориентационной и профконсультационной работы с учащимися 11-го класса показывает, что более половины из них демонстрирует ярко выраженное избега​ние самостоятельных размышлений о путях продолжения образования, негативную ре​акцию на предложения формировать собственное суждение по данному поводу При введении профильного обучения ситуация «рискованного выбора» перемещается на два года раньше не только для тех, кто переходит из общеобразовательной школы в уч​реждения среднего и начального профессионального образования, но и для всех ос​тальных учащихся. Очевидно, что во многом на уровне активности и самостоятельнос ти учащегося в совершении выбора будет сказываться нежелание принимать на себя ответственность, неготовность адекватно воспринимать информацию о возможностях продолжения образования после школы, желание сохранить благоприятный эмоцио​нальный климат на прежнем месте учебы, а также многочисленные факторы, связанные с влиянием родителей на личную позицию подростка, с их стереотипными представле​ниями о доступных (в том числе по финансовым соображениям) благоприятных жиз​ненных сценариях.
Естественно, что в данном случае, в аспекте ориентационной работы, речь идет о потенциальном индивидуальном «хочу», а не о реальном «могу», продиктованном результатами аттестации учебных достижений учащегося. Реальное «могу» в аспекте профильной ориентации может представлять оценку сформированности тех или иных общеучебных умений, востребованных в старшей школе, обязательно соотнесенных с избираемой спецификой профильного обучения. Можно также рассматривать в качест​ве критериев оценки реального «могу» способность к организации собственной дея​тельности в малой группе и наиболее актуальные коммуникативные способности. Для того, чтобы эта процедура представляла из себя пробу выбора дальнейшего направле​ния обучения, необходимо её достаточное ресурсное оснащение в виде некоторого «культурного материала» — объекта или продукта деятельности носителей тех профес​сий, с освоением которых соотносятся возможные пути профессионального становле​ния при выборе того или иного профиля обучения. (с.48)
Средства предпрофильной подготовки.
В методических рекомендациях по организации и осуществлению предпрофиль​ной подготовки школьников, подготовленных сотрудниками Центра социально-профессионального самоопределения молодежи ИОСО РАО Чистяковой С.Н., Родичевым Н.Ф , Лернером П.С., Бондаревым В.П.23, указывается, что основной формой орга​низации учебной работы по курсу является занятие (урок). На занятии учитель помога​ет учащимся освоить систему' знаний о закономерностях, принципах, методах диагно​стики развития "Образа "Я" в современном мире труда и профессий, особенностях рын​ка труда, последовательно способствует формированию умения обоснованного профес​сионального самоопределения.
При изучении материала, как правило, используются разнообразные виды дея​тельности учащихся и учителя, вследствие чего занятия чаще всего бывают комплекс​ного комбинированного характера. Важной формой наглядного ознакомления школь​ников с миром труда, системой профессионального образования являются экскурсии. Экскурсии могут быть проведены, например, по темам: социальные проблемы труда; разделение труда; содержание и характер труда; современный рынок труда и его требо​вания к профессионалу. Каждая тема программы предусматривает практическую рабо​ту школьников. Основная задача таких видов деятельности: сформировать у школьни​ков потребность самостоятельно добывать знания, развить умения работать с информа​цией, оценивать объективно свои возможности и профессиональные требования.
Одним из наиболее широко применяемых в преподавании методов является бесе​да. Она позволяет учителю при изложении нового материала опираться на жизненный опыт школьников. Беседа может сочетаться с рассказом, объяснением. 
Объяснение имеет место при ознакомлении учащихся с новым материалом, тех​ническими, технологическими, экономическими, психологическими и профессиогра-фическими понятиями: технологический процесс, автоматизированная система управ​ления, ведущие отношения личности, профессионально важные качества, профессия, специальность и т.п. Этот метод также применяется для изложения последовательности выполнения трудовых операций в ходе выполнения учащимися профессиональных проб.
К объяснительно-иллюстративным методам обучения относится и лекция. Воз​можно предусмотреть небольшие лекции по темам "Современный рынок труда и его требования к профессионалу", "Пути получения профессии", "Внутренний мир челове​ка и возможности его познания", "Основные признаки профессиональной деятельно​сти". В ходе преподавания целесообразно применять изобразительные средства нагляд​ности: таблицы, схемы, плакаты, фотографии рабочих мест, фрагменты из кинофиль​мов и видеофильмов, компьютерные средства.
Практические работы выполняются в ходе работы с дневником выбора профес​сии, составлении словаря профессий, формулы профессий, составлении профессио​нального личного плана и т. п. (для класс. руков. можно пройти курс Симоненко 9 класс, по професс. Ориент.)Погружение в практику - лучший способ принятия вер​ного решения (проверьте себя в сфере экологии, примерьте будущую профессию на уроке, выполните профессиональную пробу "человек - природа", радиоэлектроника -важнейшая составляющая многих профессий - попробуйте себя в ней, могy ли я быть инженером, где и как искать работу, афоризмы о профессиях, эвристическая контроль​ная).
При решении проблемных вопросов у школьников формируется умение видеть проблему в целом (для страны, отрасли, города или села) и переносить имеющиеся зна​ния в новую ситуацию. Например, содержание темы "Секреты выбора профессии" по​зволяет поставить перед учащимися проблему "Почему в выборе профессии необходи​мо руководствоваться совокупностью трех факторов: "хочу", "могу", "надо"?" Учащие​ся под руководством учителя раскрывают секреты выбора профессии, выясняют, что они собой представляют
Анализируя примеры из жизненных наблюдений, литературных источников, пе​риодической печати, они самостоятельно приходят к выводу о том. что обществу нуж​ны высококвалифицированные специалисты. Для этого выбирающий профессию дол​жен уметь сопоставлять личные профессиональные интересы и склонности, способно​сти с запросами рынка труда, с требованиями будущей профессиональной деятельности к работнику. Метод учебного диспута открывает широкие возможности для активного познавательного поиска, например, на занятии по теме "Социально-психологический портрет современного профессионала" в процессе диспута может быть обсужден во​прос: "Каков он, современный профессионал?"
 К информационно-поисковым методам относятся и методы организации исследо​вательской деятельности. Они являются действенным средством формирования позна​вательной активности учащихся В ходе преподавания курса они используются при со​ставлении развернутой формулы профессиональной деятельности, при выполнении профессиональных проб.
( ЛУЧШЕ ВЗЯТЬ СИМОНЕНКО. По результатам выполнения исследовательских заданий учитель может судить о качестве знаний школьников. Например, при изучении темы "Классификация профес​сий" класс разбивается на группы по признаку интереса к определенному типу профес​сий "человек-техника"; "человек-природа", "человек-человек"; "человек-знаковая сис​тема"; "человек-художественный образ". Каждая группа получает задания-
1. Назовите основные классификационные признаки профессиональной деятель​ности. Дайте характеристику.

2. Составьте перечень из пяти профессий, относящихся к предпочитаемому вами типу профессий, буквенными символами укажите их принадлежность к определенному классу, отделу, группе 
3. Составьте формулу интересующей вас профессии. Обсудите правильность вы​полнения задания с товарищами.)
Исследовательской деятельности школьников принадлежит значительное место и при выполнении ими профессиональных проб, так как каждая из них предусматривает созидательный и творческий компоненты. Это могут быть работы, направленные на изготовление чертежей, эскизов, технологических карт, выбор материалов, деталей, модернизацию какой-либо конструкции и т.п. К творческому компоненту можно отне​сти планирование работы, самостоятельное изучение литературных источников, конст​руирование новых изделий, выращивание нетрадиционных сельскохозяйственных культур, использование новых методов решения поставленного задания.
Наблюдение как метод обучения может применяться в процессе проведения экскурсий на предприятия, выставки, в службу занятости населения, профессиональные училища и другие учебные заведения, лицеи и т.п. Задача таких наблюдений - возбу​дить у школьников интерес к профессиональной деятельности различных специали​стов, научить их анализировать социальные явления, производственные процессы, свя​зать учебный материал с реальной жизнью
Также в качестве одного из инструментов предпрофильной подготовки учащихся можно использовать комплект активизирующих методик профессионального самоопределения, адаптированный к задачам профильной дифференциации. Основными его достоинствами являются возможность применения специалистом с непсихологическим образованием при соблюдении им этических принципов и отход от диагностико-рекомендательного подхода в пользу активизирующего при подведении результатов Школьникам предписывается самостоятельно обработать три опросника, результатом обработки является структурирование полученной информации по следующим блокам:
· "КЕМ" (предпочтительные направления социально-профессионального становления, условные "образы" видов трудовой деятельности),

· "КАКИМ" (стремление использовать те или иные группы качеств для дальнейшей деятельности),

· "ЗАЧЕМ" (построение иерархии ценностей, соотносимых с ценностями социально- трудовой жизни).

 Работа с «матрицами» («схемами») альтернативного выбора (таблица б)24, позволяющими формулировать, ранжировать и наглядно, «количественно» соотносить аргументы «за и против» совершаемого выбора профиля (например, школьные предме​ты, интересующие учащегося, успеваемость по ним; мнения родителей; сертифициро​ванные и несертифицированные личные достижения учащегося в основном и дополни​тельном образовании; советы учителей; рекомендации психологов, перспективность или престижность варианта выбора, территориальная близость места будущей учебы, материальное положение, состояние здоровья, чувствительность к эмоциональному климату на месте учебы и т.д).
Целесообразно, чтобы в ранжировании («взвешивании») факторов независимо друг от друга принимали участие сам учащийся, учителя и родители, что может обна​ружить отличия приоритетных мотивов профильной ориентации, а также выделить внутренние и внешние факторы, оказывающие влияние на выбор.
Таблица 6 - Примерный вид матрицы
в   данном   случае   в    качестве   примера    используется   следующая    шкала
0 баллов - невыраженность фактора,

1 балл - низкая выраженность,

2 балла - средняя выраженность,

3 балла   высокая выраженность

«Матрица» («схема») альтернативного выбора
	«Весовой 

коэффициент»
	Факторы
	Вариант1 
	Вариант2

	х2
	Успеваемость по профилирующим предмепредметам
	0х2=0
	3х2=6

	х3
	Перспектив-

ность 

варианта
	3х3=9
	2х3=6

	х2
	Территориаль

ная близость
	2х2=4
	2х2=4

	х1
	Трудности, 

связанные 

с материальным 

положением 

семьи
	1х1=1
	3х1=1

	Сумма баллов
	14
	19
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Интерес представляют коды профессий, набравшие наибольшее количество плюсов Предпочтительный «профессиональный тип» или «тип профессиональной среды» является совокупностью двух-трех типов набравших наибольшее количество плюсов
Профессиональные типы
1
Реалистический или практический
Профессионалы данного типа склонны заниматься конкретными вещами и их использованием отдают предпочтение занятиям требующим применения физической силы, ловкости Ориенти​рованы, в основном, на практический труд, быстрый результат деятельности В интеллектуальной сфере в большой степени преобладают математические способности Способности к общению с людьми формулировке и изложению мыслей развиты слабее Чаще всего люди этого типа выбирают профессию механика, электрика инженера агронома, садовода, кондитера, повара и другие профессии которые предполагают решение конкретных задач, наличие подвижности настойчивости, связь с техникой Общение не является 
Одним из средств профильной ориентации является написание девятиклассника​ми эвристического сочинения.
Примерный перечень вопросов к размышлению для написания эвристического сочинения25
1  Стоит ли задумываться (и рассуждать) о профессиональном будущем сейчас   в старших классах, — ведь неизвестно как изменится ситуация и как изменюсь я сам через не​ сколько лет?

2  Как я представляю себе идеальную ситуацию своей предполагаемой учебы или рабо​ты - где я работаю или учусь, что я делаю, с кем и как я общаюсь какие мои качества оказались востребованы' 
3  В чем я вижу главный смысл своей образовательной деятельности и своего профес​сионального труда7
4  Какие ценности, связанные с учебной и профессиональной деятельностью, для меня актуальны, приоритетны (например, престижность учебного заведения, высокая заработная плата, возможность на работе или в учебном заведении интересно и продуктивно общаться, возможность проявить власть над другими людьми, возможность испытывать на работе или в учебе ощущения азарта, риска, возможность постоянного самосовершенствования при помощи образовательной деятельности и профессионального труда возможность сохранить физиче​ское и психическое здоровье, возможность сохранить время для активной внепрофессиональной жизни другое)

5  Если я перечислил в предыдущем вопросе несколько противоречащих друг другу ценностей (и сам заметил это), чем из перечисленного я мог бы пожертвовать''

6  Какие у меня имеются другие (непрофессиональные) цели, ради которых я готов от​казаться и от желаемой профессии1' Например, хобби или создание семьи с человеком, кото​рому может не понравиться выбранная профессия Что важнее'

7  Готов ли я стать в будущем абсолютно порядочным человеком или такая позиция не позволит мне достичь желаемого профессионального и жизненного успеха'

8  Как бы я отнесся к финансово привлекательным предложениям, которые предпола​гают наказуемые по закону неодобряемые обществом или просто безнравственные действия'

9  От чего бы я никогда не отказался ради достижения своего успеха а чем бы я готов был поступиться для достижения успеха в некоторых сложных ситуациях выбора' Например,
поступиться своим свободным временем, отказаться от любимого занятия от дружбы с неко​торыми людьми согласиться со значительной отсрочкой в создании семьи
10  Согласен ли я с тем, что в любом случае моя месячная зарплата после школы колледжа и даже вуза в первый год работы не будет превышать сумму эквивалентную  долларам' Или я постараюсь во что бы то ни стало зарабатывать больше'

11  Имеется ли у меня резервный вариант (или даже система резервных вариантов) на случай неудачи по основному варианту выбора места продолжения образования' Думал ли я об этом'

12  Собираюсь ли я делать карьеру' Что для меня означает это выражение' Согласен ли я с известным афоризмом «бесполезно делать карьеру карабкаясь по лестнице, надо во​ время оказаться не на лестнице, а в лифте с подходящей компанией»'

13  Могу ли я сейчас достаточно четко определить, какая сфера профессиональной деятельности меня интересует' Если не могу, то возможно ли обозначить эти профессии каки​ми-либо условными, общими характеристиками-названиями (например  «творческие», «спаса​
тельно-героические», «предпринимательские», «инженерно-изобретательские», «сервисные», «юридические»,  «экономические»   «офисные», «охранно-военные», «рабочие»,  «исследова​тельские» и т д)' Может быть, у Вас появятся какие-то необычные, новые эпитеты для обозна​
чения привлекающих Вас видов профессиональной деятельности

14  Если в предыдущем вопросе поменять знак на противоположный, то смог бы я на него ответить (иначе говоря, какие виды трудовой,  профессиональной деятельности Вы для
себя категорически отвергаете)'

15  Есть ли у меня конкретный вариант выбора после школы'

16  Каковы мои дальние, ближние ближайшие профессиональные цели' Какой уровень образования меня интересует' Какие уровни образования мне известны'

17  Если у меня нет пока конкретного выбора, то какие у меня имеются требования (пожелания) к профессии или направлениям продолжения образования'

18  Могу ли я назвать 10 профессий на ту же букву, на которую начинается мое имя'

19 Знаю ли я какие профессии сейчас наиболее востребованы на рынке труда'

20 Выпускники каких учебных заведений в моем регионе более легко находят себе ра​боту' Как можно начать делать карьеру прямо s стенах учебного заведения?

21 Если бы я стал классифицировать сортировать профессии «для себя», по какому признаку я стал бы это делать?

22
В каких произведениях живописи,   книгах   фильмах,  сериалах   передачах те​левидения, газетах журналах, музыкальных клипах сайтах Интернета (и тд) я обращал внимание на художественное или документальное отображение профессиональной или образова​тельной деятельности человека7 Приведите примеры
23  Если я ответил на предыдущий вопрос, могу ли я сказать, что из замеченного мной в этих источниках информации повлияло на мое отношение к возможности получения той или иной профессии'

24  Согласен ли я с тем, что профессиональная деятельность накладывает отпечаток на характер, манеру поведения, привычки человека, на его взгляды на жизнь' С какими изме​нениями в себе, произошедшими «по вине профессии» я смог бы согласиться, а с какими —нет?

25  Знаю ли я, кем работают мои родители и где они получали профессиональное обра​зование'

26  Собираюсь ли я в чем-либо повторить профессиональный путь своих родителей' В чем именно'

27  Хорошо ли я знаю содержание тех профессий (характеристики учебных заведений, особенности мест работы), которые выбрал для себя'

28  Достаточно ли хорошо я ориентируюсь в вариантах выбора различных образова​тельных учреждений после школы' На что я обращу внимание в первую очередь, делая такой выбор'

29  Что я знаю о наиболее эффективных вариантах подготовки к профессии и подготовки к поступлению в конкретное учебное заведение'

30  Знаю ли я, где и как можно получить помощь специалистов по данному вопросу (ин​формационную, психологическую)' Доверяю ли я этим специалистам'

31  Чем мне может помочь школа в решении проблемы профессионального выбора?

32  Какие Дни открытых дверей, выставки, сайты Интернета я собираюсь посетить чтобы лучше сориентироваться в возможных путях продолжения образования и способах поиска
работы' Какими специальными печатными изданиями я собираюсь воспользоваться'

33  Что я уже сейчас умею, могу делать, какими навыками которые могут быть востребованы профессиональной деятельностью, я обладаю'

34  Существуют ли профессии, в которых востребованы такие качества, которые я на​верняка не смогу проявить, существуют ли такие виды трудовой и образовательной деятельно​сти, которые для меня совершенно недоступны, так как «я этого не могу делать и никогда не
смогу»'

35  Знаю ли я свои недостатки, которые могут помешать мне в достижении намеченных целей'

36  Знаю ли я свои сильные стороны и достоинства, которые можно было бы оптимально использовать для реализации своих намерений'

37  Уверен ли я в том, что знаю пути реализации своих достоинств и смогу реализовать их для достижения целей'

38  Как соотносятся мои профессиональные интересы с интересом к школьным предме​там'

39  Как соотносятся мои профессиональные интересы с успеваемостью по соответст​вующим школьным предметам'

40  Что может помешать мне в реализации моих намерений?

41  Кто из окружающих может помочь мне при реализации намерений и в чем именномогла бы заключаться такая помощь'

42  Что уже сейчас я предпринимаю для реализации своих намерений'

43  С какими основными трудностями при реализации своих планов я уже столкнулся?

44  Что я предпринимаю для преодоления этих трудностей (или что собираюсь пред​принять)'

45  Возникали ли у меня неприятные ощущения, когда я пытался ответить на предложенные мне вопросы, и по какой причине (не мог ответить, неприятно размышлять о постав​ленной проблеме   не хочется отвечать на них малознакомым людям, не хочется думать о слишком серьезных вещах и тем более записывать свои размышления, другое)?

46  Мог бы я сам придумать такие вопросы по данной теме к сверстникам или к самому себе, которых нет в данном списке? Что это могут быть за вопросы?

Приведем еще примеры использования профориентационных методик для це​лей профильной ориентации26.
Аттестация выпускников основной школы в рамках предпрофильной подготовки31.
В рамках предпрофильной подготовки будут реализованы новые подходы к про​ведению аттестации учащихся основной школы, это вызвано тем, что число желающих продолжить образование в старших классах определенного образовательного учрежде​ния может превышать возможности данного учреждения. При этом возникает ситуация конкурсного приема учащихся на определенный профиль. Поэтому в рамках введения профильного обучения проходит отработку вариант открытой, гласной процедуры кон​курсного набора и перевод на более объективную, справедливую и прозрачную для общества основу вопросов комплектования профильных школ и классов. С этим связа​но планируемое изменение форм итоговой аттестации выпускников основной ступени, переход к «внешней», проводимой государственными (муниципальными) экзаме​национными комиссиями процедуре проведения выпускных экзаменов девя​тиклассников, взамен сегодняшней «внутришкольной» формы итоговой аттестации.
Выпускниками 9-х классов, поступающими в профильную школу, в соответст​вии с действующим Положением о государственной (итоговой) аттестации выпускни​ков 9-11 классов общеобразовательных учреждений Российской Федерации сдаются не менее четырех экзаменов: два экзамена обязательных (письменных): русский язык и алгебра, и два экзамена по выбору из числа предметов, изучавшихся в 9 классе. При этом государственные органы управления образованием субъектов Российской Федерации могут ввести в общеобразовательных учреждениях экзамен дополнительно к ус​тановленным.
Обязательные экзамены сдаются государственной экзаменационной комиссии, которая определяет порядок проведения государственной (итоговой) аттестации выпу​скников 9-х классов и систему оценивания, единые для всех общеобразовательных уч​реждений, участвующих в эксперименте по предпрофильной подготовке. Для коорди​нации работ по подготовке и проведению государственной (итоговой) аттестации вы​пускников 9-х классов создается Координационный совет.
Экзамены по выбору определяются учеником в соответствии с избираемым им профилем. Так, для поступления на 
физико-математический профиль необходимо сдать два выпускных экзамена из трех предлагаемых: физика, информатика, геометрия. 
На естественнонаучный профиль необходимо сдать два экзамена из следующих предла​гаемых: а) биология, география; б) физика, химия. 
На социально-экономический про​филь - экзамены: обществоведение, география. 
На гуманитарный профиль - экзамены: история, литература. 
На филологический профиль - экзамены: иностранный язык, ли​тература. 
На информационно-технологический профиль - экзамены: информатика, фи​зика. 
На агротехнологический профиль - экзамены: биология, химия. 
На оборонно-тех​нический профиль - экзамены: физика, история, геометрия. 
На художественный про​филь - экзамены: литература, история.
При комплектовании 10-х профильных классов наряду с аттестацией целесообразно учитывать дополнительные индивидуальные показатели образовательных достижений учащихся. Индивидуальные достижения учащихся, позволяющие более полно оценить уровень готовности к продолжению образования по тому или иному профилю обучения на старшей ступени, предлагается оформить в виде портфолио. При наличии конкурса на вы​бранный учеником профиль в действие вступает портфолио, а в некоторых регионах -«средний балл».
Представляем схему зачисления учащихся на профиль старшей ступени обучения:
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На профиль зачисляются учащиеся, успешно сдавшие основные экзамены (рус​ский язык и алгебра) и экзамены по выбору, соответствующие избираемому профилю, при наличии конкурса на профиль также учитываются индивидуальные достижения учащихся, причем предпочтение отдается профильным достижениям.
1.4. Диагностика в предпрофильном обучении
Все этапы предпрофильного обучения сопровождает диагностика, выполняющая следующие функции12.
 Диагностика интересов, склонностей, способностей и других индивидуальных особенностей, которые в дальнейшем смогут определить как выбор профиля, так и ус​пешность образовательной деятельности учащегося.

1. Диагностика успешности овладения учащимся учебным материалом, преду​смотренным соответствующими программами образовательных областей.

2. Диагностика готовности учащихся к самостоятельному выбору профиля обуче​ния как ключевого этапа самообразовательной деятельности.

Реализация диагностических процедур обеспечивает определение готовности школьников к самостоятельному выбору профиля обучения по следующим признакам:
· способных либо неспособных к самостоятельному формулированию запроса к образовательному учреждению,

· связывающих либо не связывающих дальнейшую образовательную и профессиональную деятельность с профильным обучением,

· обладающих либо не обладающих необходимым уровнем сформированности общеобразовательных способностей универсального характера.

Для реализации диагностики могут использоваться:
· методы нестандартизованного интервью или эвристического сочинения на тему «Чего я жду от старшей школы?»;
· наблюдение за учащимся при презентации ему возможностей профильного обу​чения как в школе, где он обучался ранее, так и в других школах;
· анализ выполнения учащимся серии заданий открытого типа, предполагающих соотнесение сценариев предстоящего профильного обучения и вариантов дальнейшей образовательной, предпрофессиональной и профессиональной деятельности, а также с реалиями рынка труда и образовательных услуг в данном регионе;  
· анализ образовательных ситуаций, в которых создаются условия для формули​рования учащимся суждений о своих затруднениях, проблемах в ходе учебной и вне-учебной деятельности;
· владение алгоритмом поиска и обработки информации, ее систематизация, уст​ное и письменное резюмирование, использование словарей, формулирование вопросов, аргументация и доказательное подтверждение собственной позиции, способность к участию в дискуссии, самостоятельное создание нового текста, в том числе использо​вание схем, таблиц и т.д.:

· поиск личностного смысла в профильном обучении, в том числе - через приме​нение «матриц альтернативного выбора», адаптированных для целей выбора профиля обучения.

В качестве одного из основных средств, направленных на реализацию самоопре​деления школьника, является развивающая психологическая диагностика.
Такая диагностика предполагает использование комплекса психологических ме​тодик, обеспечивающих, 
во-первых, возможность получения каждым учащимся ин​формации о своих индивидуальных психологических качествах и степени их соответ​ствия в той или иной профессии (диагностические методические процедуры); и, 
во-вторых, возможность развития этих психологических качеств (развивающие методиче​ские процедуры в виде интеллектуального и социально-психологического тренинга, психотехнических, сюжетно-ролевых и деловых игр).
Профессиональные пробы, составляющие практическую часть курса, рассматри​ваются как диагностические и развивающие процедуры, так как, с одной стороны, структура проб содержит диагностическую часть, где определяется выраженность про​фессионально важных качеств, а с другой - практический этап проб, позволяющий как бы примерить на себя различные виды профессиональной деятельности, способствует адекватному формированию и развитию "Образа "Я" в профессии.
Диагностические методы, представленные опросниками, анкетами, тестами, со​провождают практически все темы курса, связанные с проблемой формирования "Об​раза "Я" в профессии и профессиональном самосознании, органически соотносясь с со​держанием изучаемого материала.
В методических рекомендациях по организации и осуществлению предпрофильной подготовки школьников, подготовленных сотрудниками Центра социально-профессионального самоопределения молодежи ИОСО РАО Чистяковой С.Н., Родиче-вым Н.Ф., Лернером П.С., Бондаревым В.П.33, раскрывается программа развивающей психологической диагностики, охватывающая шесть психологических сфер, характери​зующих индивидуальные психологические ресурсы личности, и ориентированная на их диагностику:
I Психологическую сферу (психические и поведенческие проявления свойств нервной системы).
// Мотивационную сферу (присущие личности склонности, интересы, связанные с выбором профессии).
III. Характерологическую сферу (черты характера, проявляющиеся в системе ве​дущих отношений личности к деятельности, другим людям, самому себе, предметному миру).
IV Эмоционально-волевую сферу (типичные для личности эмоциональные состоя​ния, а также возможности волевой регуляции деятельности).
V. Интеллектуальную сферу (сформированность интеллектуальных способностей с учетом показателей интеллектуальной продуктивности и показателей своеобразия ин​теллектуальной деятельности).
VI Социально-психологическую сферу (коммуникативные качества личности, про​являющиеся в условиях взаимодействия с людьми).
Идея развивающей психологической диагностики реализуется в форме лабораторно-практических занятий, включающих четыре основных этапа. 
Первый этап предпола​гает сообщение учащимся системы сведений об определенном психологическом свой​стве в контексте требований профессионального труда; 
второй - применение достаточ​но простых психологических процедур, обеспечивающих выявление данного свойства и оценку ею выраженности; третий - использование развивающих процедур, позво​ляющих учащимся выполнить упражнения по развитию соответствующего свойства; и четвертый - обсуждение рекомендаций относительно путей  совершенствования данно​го свойства и условий его реализации в реальных жизненных и профессиональных си​туациях. 
Кроме того, организация предполагаемой системы развивающей психологиче​ской диагностики отвечает ряду важнейших требований:
1. Психологическая диагностика ориентирована не столько на выявление степени выраженности у каждого конкретного учащегося того или иного психологического ка​чества (постановки психологического диагноза), сколько на стимулирование процесса самопознания. Основное назначение диагностических процедур состоит в обеспечении личностного роста учащихся за счет расширения границ их самовосприятия, развитие навыков самооценивания и самоанализирования своих психологических качеств, про​буждение потребности в саморазвитии.
 Интерпретация результатов психологического обследования не допускается в категориях "хороший- плохой". Учащиеся должны быть поставлены в известность о том, что соответствующая форма работы предназначена для выявления индивидуаль​ных различий, которые характеризуют своеобразие каждого человека и индивидуально
выражены в разных сочетаниях.

2. Вся информация о результатах психологического обследования "возвращается" к школьнику за счет самообработки результатов выполнения заданий и их последую​щего самостоятельного оценивания и анализа на основе общего комментария. Потребителем информации является исключительно каждый конкретный учащийся.

3. Не допускается чрезмерное и однозначное связывание определенных психоло​гических свойств с определенными профессиональными требованиями, что исключает возможность "навязывания" того или иного профессионального выбора. Это расширяет возможность выбора учащимся из множества профессий наиболее подходящей на ос​нове самостоятельного исследования собственных психологических ресурсов.

4. Использование методов развивающей психологической диагностики предполагает неукоснительное соблюдение правил этики педагогом, ведущим занятия с учащи​мися.

Результаты индивидуальной диагностики заносятся в "Дневник выбора профес​сии". Он является специальным методическим средством, обеспечивающим в ходе пре​подавания курса актуализацию процесса самопознания, - с одной стороны, и лонгитюдного наблюдения за процессом формирования профессионального самосознания, -с другой. Общая логика работы с дневником заключается в следующем.  Знакомясь в процессе изучения курса с индивидуально-психологическими особенностями человека и познавательными процессами, учащиеся оценивают эти качества и особенности по отношению к себе с помощью невербальною метода. Затем, после выполнения диагно​стических процедур, учащиеся соотносят свои субъективные представления о том или ином индивидуальном качестве с объективным показателем, что, в конечном итоге, способствует адекватному самовосприятию и оценке собственных качеств. Результаты выполнения профессиональных проб в дневнике оцениваются учащимися по следую​щим признакам: интерес к выполнению пробы; качество и удовлетворенность выпол​нением. После чего школьники составляют формулу избираемой профессии. Разви​вающие диагностические процедуры, представленные в курсе, активизируя внутренние психологические ресурсы школьника и включая механизмы рефлексии, превращают процесс формирования профессионального самосознания в целенаправленную, осоз​нанную, личностно значимую деятельность.
Прообразом такого инструмента предпрофильной подготовки может служить ак​тивизирующая профориентационная методика "За и против" (Н.С.Пряжников) и ее адаптация в виде рабочей тетради "Кем-Каким-Зачем" (Н.С.Пряжников, Н.Ф.Родичев). Для оценки готовности к выбору профиля обучения могут использоваться подходы, от​раженные в имитационной стороне методик Н.С.Пряжникова "Воображаемая проба" и "Будь готов", а для сравнения альтернатив выбора - подходы к имитационной стороне методики "Схема альтернативного выбора".
Оценка готовности школьника к самостоятельному выбору профиля обучения может оцениваться при помощи следующих критериев:
· характеристика ценностей, связанных с выбором направления профильного обу​чения;

· представленность индивидуально выраженных целей профильного обучения;

· информационная подготовленность в отношении значимости обучения для дальнейшего продолжения образования, жизненного и профессионального становления;

· общий   уровень    самопознания,    актуального   для    осмысления    результатов профильного обучения;

· наличие  опыта социального  взаимодействия,  востребованного  в  профильном обучении.

Конкретизированы эти критерии могут быть следующими показателями, затраги​вающими как проблему выбора профиля обучения, так и проблему дальнейшего про​фессионального становления34. 
Ценности
-отношение к целесообразности планирования профессионального будущего;
-представления об идеальной ситуации профессионального будущего;
-представления о смыслах профессионального труда;
-отношения       к       ценностям       социально-профессиональной      деятельности (структурирование, ранжирование);
-соотношение профессиональных и внепрофессиональных ценностей;
-отношение к социально неодобряемым ценностям,
-отношение к проблеме оплаты труда;
-отношение к карьере;
-отношение к проблеме вынужденных компромиссов, связанных с ситуациями про​фессионального выбора;
-самоидентификация с представителями внепрофессиональных и профессиональ​ных субкультур;
-отношение к школе как к помощнику в социально-профессиональном становлении.
Цели
-наличие,   выраженность,   структурированность  предпочитаемых  характеристик профессионального обучения и профессиональной деятельности;
-представленность их в конкретных вариантах профессионального становления;
-наличие, выраженность, структурированность отвергаемых характеристик профес​сионального обучения и профессиональной деятельности.
Информированность
-представления о современном типе социальности,
-представления о структуре и характеристиках образовательного пространства, спо​собах получения профессионального образования,
-представления о структуре и характеристиках мира профессионального труда, способах его классифицирования, востребованности отдельных видов профессиональ​ного труда,
-представления о характеристиках конкретных вариантов выбора,
 -представления о влиянии профессиональной деятельности на личность и здоро​вье,
-способность распознавать художественное и документальное отображение про​фессиональной деятельности человека в произведениях искусства и явлениях СМИ, формировать свою позицию в отношении таких феноменов,
-представления о потенциальных помощниках в профессиональном самоопреде​лении, востребованность такой помощи,
-представления об источниках профориентационно значимой информации, их востребованность.
-представления о профессиональной деятельности близких, личностно зна​чимых или известных людей.
Самопознание:
-представления об индивидуальных преимуществах, отличиях, возможно​стях и вариантах их использования,
-представления об индивидуальных недостатках и способах их преодоле​ния,
-представления о сформированности своих социально значимых интересов, путях их удовлетворения, соотносимости их с повседневной практикой основно​го и дополнительного образования,
-представления о сформированности своих социально значимых потребно​стей, путях их реализации,
Социальный и предпрофессиональный опыт:
-наличие опыта социально значимой или профориентационно значимой деятельности, опыта преодоления или непреодоления трудностей, переживания успеха или неудачи,
-отношение к этому опыту: его познавательная значимость, эмоциональная окраска и т.д.,
-сформированность (в результате общеобразовательной или иной деятель​ности) различных проявлений общей компетентности, например, способности устанавливать социальный контакт, выражать собственные мысли и понимать чужие, работать в группе, понимать текст, создавать текст и т.д.,
-опыт самопрезентации как участника социальных или трудовых взаимоот​ношений,
-опыт приобщения к профессиональным или внепрофессиональным суб​культурам (или знакомства с ними),
-опыт взаимодействия с потенциальными помощниками в социально-профессиональном самоопределении,
-опыт практической деятельности по реализации своих профессиональных намерений (например, посещение Дней открытых дверей, опыт довузовской подготовки, посещение потенциальных мест работы с экскурсионной или иной ознакомительной целью).
1.5. Перспективы и возможности портфолио в построении индивидуального развития учащегося1
Зарубежный опыт аутентичного оценивания.
Одним из получивших значительное распространение в последние годы в запад​ноевропейских странах и США методов является оценивание при помощи портфолио (portfolio assessment). В США данный метод относят к одному ряду с оцениванием на основе результатов и используют, прежде всего, в обучении, основанном на компетентностном подходе. По сути, портфолио является лишь частью, конкретным видом так называемого «аутентичного оценивания». Понятие «аутентичное оценивание» во многом равнозначно дефинициям «истинное, настоящее, подлинное, верное оценива​ние», иногда используется термин «подлинная оценка», или «оценивание реальных достижений учащихся».
Как показал анализ зарубежных научно-педагогических источников последних лет, серьезной критике подвергаются традиционные формы оценивания, в первую оче​редь, имеющие долговременную практику применения в англосаксонских странах стандартизированные тесты и другие аналогичные методики. Исследователи отмечают, что традиционные тесты не способны измерять многие важнейшие аспекты обучения, а также не поддерживают инновационные образовательные стратегии.
Принятие и дальнейшее развитие парадигмы практико-ориентированного обу​чения в большинстве экономически развитых странах приводит к большему использо​ванию других, альтернативных методов оценивания. К их числу относятся экзамены в форме эссе, исследовательские проекты учащихся, научные эксперименты, устные пре​зентации, дебаты, дискуссии, художественные (креативные) работы учащихся, являю​щиеся практическим результатом их деятельности. Другие формы оценивания преду​сматривают ответы студентов на вопросы со стороны одноклассников или внешних эк​заменаторов, которые помогают им научиться думать и защищать свои точки зрения и одновременно позволяют учителям слушать и понимать особенности мышления обу​чаемых.
Необходимость разработки аутентичного оценивания связывается сегодня с тео​ретическими положениями о том, что необходима такая парадигма образования, кото​рая позволит учащимся не только и не столько усваивать и запоминать информацию, использовать алгоритмы для разрешения небольших проблем, но, прежде всего, подготовит учащихся к обозначению, выявлению проблемы, нахождению информации для ее решения, оцениванию альтернатив, созданию идей и продуктов, разработке новых решений сложных дилемм.
Основной целью аутентичного оценивания является оказание помощи учащимся в развитии их способностей анализировать собственную деятельность, сопоставлять ее с общепринятыми стандартами и на основе этого пересматривать, усовершенствовать, перенаправлять свою энергию, проявлять инициативу для достижения собственного прогресса. Все это составляет сущность самонаправляемой деятельности, само​мотивированного личностного совершенствования, то есть именно тех качеств, кото​рые требуются сегодня от человека в реальных трудовых ситуациях.
В процессе аутентичного оценивания от учащихся зачастую ожидается, что они должны представлять свою работу публично и устно. Это углубляет процесс обучения  за счет новых требований к обучаемым - рефлексии достигнутого и подачи его таким способом, чтобы результаты их деятельности стали понятны другим. Аутентичное оце​нивание в этой связи реализует еще одну важную задачу - оно показывает учащимся, что выполняемая ими работа достаточно важна, привлекает внимание других, заслужи​вает высокой оценки, предоставляет возможность другим членам учебного сообщест​ва - учащимся, преподавателям, родителям - не только оценить их достижения, но и научиться чему-либо из их опыта, принять и разделить цели и достижения и, в конеч​ном итоге, использовать полученные знания и навыки в реальной жизни.
Ряд исследователей считает, что внедрение аутентичного оценивания в школы изменяет деятельность самой школы, оказывает влияние на содержание деятельности учителей и их социально-психологические характеристики.
Таким образом, аутентичное оценивание - это вид оценивания применяю​щийся, прежде всего, в практико-ориентированном образовании и предусмат​ривающий оценивание сформированности умений и навыков учащихся в условиях по​мещения их в ситуацию, максимально приближенную к реальной жизни - повседневной или профессиональной. В обучении на основе компетентностного подхода аутентичное оценивание направлено на выявление уровней сформированности компетентностей.
Одной из наиболее часто применяемых разновидностей аутентичного оце​нивания в обучении, ориентированном на результат (практико-ориентированном обу​чении), служит метод портфолио (performance portfolio or portfolic assessment). Суще​ствует несколько определений данного понятия. «Портфолио - это коллекция работ учащегося, которая демонстрирует его усилия прогресс или достижения в определен​ной области»2. Оценивание портфолио, как правило, осуществляется комиссией, в со​став которой входят преподаватели, представители учащихся и независимых специали​стов учебного заведения. Некоторые исследователи1 рассматривают портфолио как «рабочую файловую папку, содержащую многообразную информацию, которая доку​ментирует приобретенный опыт и достижения учащихся» [Valencia. 1990]. К.Ваврус описывает портфолио как «систематический и специально организованный сбор дока​зательств, используемых учителем и учащимся для мониторинга знаний, навыков и отношений обучаемых» [Vavrus С 1991].
Еще одно определение предложено Д.Мейером: «Портфолио - это целенаправленная коллекция работ учащихся, которая демонстрирует их усилия, прогресс, достижения в одной или более областях Коллекция должна вовлекать учащихся в от​бор ее содержания, определение критериев его отбора, должна содержать критерии для оценивания портфолио и свидетельства о рефлексии учащихся» [Meier D., 1991].
Фрай определяет  портфолио как своеобразную выставку работ учащегося, зада​чей которой является отслеживание его личностного роста [Frye, 1991]. Аналогична точка зрения Э.Стаффа, который рассматривает портфолио как коллекцию работ обу​чаемого, которая раскрывает его аффективное и когнитивное развитие.
Еще одно определение, широко принятое сегодня в зарубежной педагогике; портфолио - отчет по процессу обучения ребенка, что ребенок узнал и как проходил процесс обучения, как он думает, подвергает сомнению, анализирует, синтезирует, производит, создает, и как он взаимодействует на интеллектуальном, эмоциональном и социальном уровнях с другими
Arter и Spandel (1991) определяют портфолио как целеустремленное собрание работы ученика, которая показывает учащемуся (или другим) его усилия или достиже​ния в одной или более областях
Согласно Meisels и Steele (1991), портфолио позволяют детям участвовать в оценке их собственной работы; смотреть вслед индивидуальному прогрессу ребенка и обеспечивать базис для полного оценивания качества индивидуальной детской работы. Широкое использование портфолио может стимулировать изменения в методах препо​давания и политике образования по отношению к обучению, отношения политики об​разования к обучению, которое полнее раскрывает диапазон детских потребностей, связанных с развитием.
В новой системе оценивания работы, связанной с контролем за развитием мас​терства учащихся согласно учебному плану, портфолио могут:
· ускорить процесс оценки, показывая диапазон навыков и умений учащихся;

· поддерживать учебные цели;

· фиксировать изменения и рост за определенный период времени;

· поощрять результаты учащихся, преподавателей и родителей;

· обеспечивать    непрерывность    процесса    обучения    от    года   к    году.

В соответствии с целевыми установками вторым необходимым условием для введения портфолио в учебный процесс становится создание особой учебной среды, которая позволяет учащимся конструировать собственное знание, развивать способно​сти независимого мышления и действия, формировать особенности («привычки») мыследеятельностной и поведенческой сфер, которые позволят им стать компетентными и ответственными гражданами. Система портфолио способствует реализации данных целевых установок, и будучи построенной на создании основы для высококачественной деятельности в любой из сфер, она особо подходит для развития устойчивых черт мышления и трудовой деятельности.
Проектная деятельность как обязательная составляющая портфолио пред​полагает компоненты исследования и планирования. От обучаемых требуются умения организовывать свое время, свои мысли, глубокое проникновение в процессы позна​ния, критики и рефлексии относительно целого спектра тем и собственной деятельно​сти; принятие и участие в установлении стандартов и требований к проекту; нахожде​ние своего места в проекте.
Рассмотрим типы портфолио. наиболее часто цитируемые в педагогической ли​тературе:
Портфолио документации. Этот тип известен также как «рабочий» портфолио. Определенно, этот подход показывает развитие и рост в обучении учащихся, представ​ленный работами и идентифицированными результатами, собранными на протяжении всего периода. Портфолио документации может включать все, начиная от зарождения идеи до ее воплощения и конечного результата. Подобный сбор документации имеет смысл, когда отобраны определенные пункты, сосредоточенные на специфических об​разовательных опытах или целях. Здесь можно делать ставку и на самую слабую работу.
Портфолио процесса. Эти документы включают подходы ко всем аспектам или стадиям процесса обучения. Они особенно полезны при изучении документации полно​го процесса обучения учащихся. Портфолио показывает объединение учащимися опре​деленных знаний или навыков, развитие этих навыков, которые позволяют овладеть основным мастерством. Дополнительно портфолио процесса неизбежно позволяет учащимся рефлексировать процесс обучения, включая использование журналов, фик​сирующих эти результаты, пособия и связанные формы мета-когнитивного процесса.
Портфолио показательный. Этот тип портфолио лучше всего использовать для суммирования мастерства учащихся, полученного по определенным пунктам учеб​ного плана. Он должен включать лучшие работы учащихся, отобранные как самими учащимися, так и учителями. Только законченная работа должна быть включена в портфолио. Кроме того, этот тип портфолио особенно совместим с аудиовизуальным развитием, включая фотографии, видеозаписи и электронные отчеты по завершенной работе учащихся. Показательный портфолио должен также включить письменный ана​лиз и реакцию учащихся на законченный процесс, определяющий включенные работы.
Концепция и определение портфолио развиваются. (Источник: Paul S.George, (1995). «Что такое в действительности оценивающее портфолио и как я могу использо​вать его в своем классе?»).
1. Портфолио в основном определяется как «...систематическое и организован​ное собрание наблюдений, используемых преподавателем и учащимся, чтобы контро​лировать рост знаний учащихся, навыков и отношений в определенной учебной обста​новке».

2. Квалификации были добавлены к определению: «портфолио должен включать ученическое участие в отборе содержания, критерии для выбора, критерии для оцени​вания и свидетельства ученического восприятия».

3. Современное представление портфолио предполагает «...целеустремленное, совместное, саморефлексивное собрание ученических работ, выполненных в процессе обучения».

4. «Органический» оценочный портфолио касается деятельности, которая про​грессирует из естественных взаимодействий и действий в классной комнате. «Культура портфолио» поддерживает диалоговое общение учеников, которые берут ответствен​ность за демонстрацию того, что они знают и могут делать (Dennie Palmer Wolf, уни​верситет Гарварда). В классной комнате данного вида обычное сотрудничество: учащиеся проверяют и пересматривают свою работу; учащиеся и преподаватели размыш​ляют над работой каждого ученика и класса в целом; учащиеся понимают и используют явные стандарты, чтобы оценить качество своей работы и работ других учащихся; уча​щиеся гордятся своей работой, готовя ее для публикации и выставки.

5. Рассмотренный оценочный портфолио представляет глубокое изменение в от​ношениях к роли оценки в изучении. Преподаватели, владеющие культурой портфолио, в своих классных комнатах меняют акцент от оценки результатов через сравнительные ранжирования достижений к повышению уровня работ через оценочную обратную
связь и восприятие.

 Рассмотрим требования, предъявляемые к портфолио, который используется в профильном обучении, правила его презентации, критерии оценивания, используя ме​тод кейс-стади4.
Кейс-стади. В данном случае учащиеся старшей средней школы должны разра​ботать портфолио, включающий четырнадцать направлений.
1. План действий после окончания школы. Учащиеся проводят рефлексию, опре​деляя краткосрочные и долгосрочные цели карьеры и жизни, анализируют связанные с ними вопросы заработка, жизненных условий и др. В конечном итоге они должны оп​ределить, зачем им нужен диплом об образовании. Фактическими документами, вклю​ченными в портфолио. могут стать результаты экзаменов, интервью, рекомендательные письма и другие индикаторы достижений обучаемых.
2. Автобиография. Служит еще одной возможностью осуществить рефлексию своей жизни и определить планы на будущее. Предлагается проект на выбор учащего​ся, например, история семьи, особые взаимоотношения между людьми, ценности или верования в средствах массовой информации и др.
3. Общественно полезная добровольная деятельность в школе и коммуне.
Стажировка (практика). Начиная с 7 класса, учащиеся разрабатывают резюме о про​шлом трудовом опыте, включая опыт занятости параллельно с выполнением проекта, демонстрирующего, чему они научились из предшествующего опыта. Проекты вклю​чают в себя эссе, видеоматериалы, образцы работ, письма поддержки и другие демон​страционные примеры их достижений.
4. Этические и социальные вопросы. Учащиеся должны продемонстрировать способности видеть многообразие перспектив, взвешивать и использовать доказатель​ства, пояснять причины возникновения социальных и моральных проблем разнообраз​ными способами - через проведение дебатов, написание редакторского обращения (ко​лонки), обсуждения важных вопросов, поднимаемых в романе или фильме, или через
создание какого-либо другого проекта.
5. Искусство и эстетика. Оцениваются творческое выражение и творческое восприятие. Учащиеся создают «спонтанное» представление или выставку по какому-либо направлению искусства, должны продемонстрировать знания и понимание эстетической области через изучение или критику художественной работы, личности арти​ста или художника, или области артистического выражения.
6. Средства массовой информации. Учащиеся должны продемонстрировать по​нимание содержания деятельности различных средств массовой информации, их влия​ние на людей и образ мышления через проект или другие виды деятельности - написа​ние эссе, презентацию газеты, телепередачи и др.
7. Практические навыки Учащиеся должны продемонстрировать трудовые на​выки в ряде областей - заботы о здоровье, медицинской помощи, занятости, граж​данственности, самостоятельной жизни, пользовании компьютерами и новыми техно​логиями, юридических прав (например, через использование водительских прав для участия в выборах, через выполнение практических заданий на компьютере и др.).

8. География. Используется разработанный учителями тест и деятельностное оценивание, разработанное учащимися для оценивания знаний географии и умений ис​пользовать карты, глобус и другие средства.
 9 Иностранный язык и/или билингвальная подготовка.  Учащиеся должны продемонстрировать компетентность работы на неродном, иностранном языке (говорящий, слушающий, читающий, пишущий) Кроме того, должны описать собственный опыт билингвального общения и уметь обсуждать социальные и культурные проблемы, свя​занные с важностью использования языков.
10 Наука и технологии  Учащиеся должны продемонстрировать следующие умения: предоставить отчет об изученном в курсе старшей средней школы, сдать разра​ботанный преподавателями школы или стандартный тест штата на оценивание приоб​ретенных компетентностей; продемонстрировать применение научных методов при
выполнении заданий (проведение и описание эксперимента); продемонстрировать по​нимание, каким образом достижения науки используются в современном мире (провес​ти исследование научного развития, включая анализ социальных затрат и прибылей,
принять участие в дебатах и др.).
11. Математика. Учащиеся должны продемонстрировать базовые навыки, сдав тест штата на проверку компетентностей. и тест, разработанный учителями школы. Кроме того, они должны продемонстрировать высокий уровень мыследеятельностных навыков через разработку проекта, используя математические знания для решения по​литических, гражданских, потребительских задач (например, опрос общественного мнения, копирование архитектурных чертежей и др.).
12 Литература   Учащиеся  должны  приготовить  список  изученных  лите​ратурных текстов из различных жанров как основу для обсуждения с комиссией по за​ щите портфолио, а также разработать и представить эссе о литературных произведениях,  в  которых   они  демонстрируют  коммуникативные  и  рефлексивные   навыки, позволяющие анализировать идеи и мысли авторов.
13  История В дополнение к сдаче теста штата на оценивание компетентностей и теста школы учащиеся должны приготовить обзор областей истории, которые они изучали в средней школе, и временную шкалу важнейших исторических событий и личностей. Должны провести историческое исследование с привлечением основных и дополнительных источников и составлением библиографии. Должны продемонстриро​вать «умственные привычки» через установление связей между событиями прошлого и будущего, оценивание исторических фактов через участие в дискуссиях.
14 . Физическая подготовка Учащиеся должны продемонстрировать и/или до​кументально подтвердить свое участие в спортивных командах, индивидуальные дос​тижения в спорте в течение последних четырех лет. Целью оценивания данной компе​тентности является формирование здорового образа жизни, развитие чувства независи​мости, взаимозависимости, личной ответственности, принадлежности к спортивному
сообществу.
Использование портфолио с целью оценивания детей обеспечивает препо​давателей выстроенной системой планирования родительских собраний. Беря портфолио в качестве основы для разговора, преподаватель и родители могут рассматривать конкретные примеры работы ребенка более успешно, чем абстрактно обсуждая его развитие.
Соответствующая оценка детей должна включать непосредственно самих детей, родителей и преподавателей. Метод портфолио обеспечивает дифференцированный подход к принятию решений, который повлияет на отношение детей к работе и школе в целом Эго освобождает преподавателя от ограничений, связанных со стандартизацией исследований. Наконец, используя портфолио преподаватель имеет возможность рас​ширить работу в классе и с каждым ребенком. Кроме того, использование портфолио
позволяет сосредоточить свое внимание на ребенке и развивать межличностные отно​шения с ним.
Состав портфолио зависит от конкретных целей обучения. Именно цели являют​ся свидетельством усилий, достижений и прогресса в обучении данного учащегося по конкретному предмету, разделу, теме. Каждый элемент портфолио должен датировать​ся, чтобы можно было проследить динамику учебного прогресса. Как указывает ряд авторов, желательно, чтобы при оформлении окончательного варианта портфолио включал три обязательных элемента:
· сопроводительное письмо владельца портфолио с описанием цели, пред​
назначения и краткого описания данного документа;

· содержание (или оглавление) портфолио с перечислением его основных элементов,

• самоанализ и взгляд в будущее.
Это придает портфолио упорядоченность и удобство при пользовании за​интересованными лицами: учителями, родителями, одноклассниками, администрацией и т.д. Внешне портфолио может быть оформлен в виде папок, картотек, коробок, то есть предоставляется полная свобода и приветствуется инициатива, при единственном требовании - удобство хранения.
Много достоинств есть у портфолио как формы представления достижений учащихся, однако существует и серьезный недостаток - сложность оценки. 
Во-первых, возникает проблема обязательного минимума и необязательного максимума соответст​вующих его элементов. 

Во-вторых, могут быть сложности с распределением «веса» оценки между различными элементами портфолио. 
В-третьих, не исключено противо​речие между направленностью портфолио на качественно-количественную оценку и требованием школьной администрации «все переводить в стандартную количествен​ную оценку».
Основными критериями портфолио являются:
· развитость мышления (гибкость, рациональность, оригинальность);

· сформированность умения решать задачи;

· сформированность прикладных умений (способность решать практические проблемы, применять новые технологии для решения прикладных задач и т.п.),

· развитость коммуникативных умений (умение работать в малых группах, вы​ступать с докладами, сформированность письменного языка, умение четко и аргумен​тированно излагать свою мысль, грамотность в оформлении решения задач, умелое ис​пользование графиков, диаграмм, таблиц и т д.);

*сформированность умений самоконтроля и самооценки (самокритичность, умение работать над ошибками, реалистичность в оценке своих способностей и дру​гое).
Портфолио позволяет учитывать результаты, достигнутые учеником в раз​нообразных видах деятельности: учебной, творческой, социальной, коммуникативной и др., но и является важнейшим элементом практико-ориентированного подхода к обра​зованию.
Исходя из сказанного выше, портфолио не только является современной эффек​тивной формой оценивания, но и помогает решать важные педагогические задачи:
· постоянно поддерживать высокую учебную мотивацию школьников;

· поощрять их активность и самостоятельность, расширять возможности обуче​ния и самообучения;
·  развивать навыки рефлексивной и оценочной деятельности учащихся;

· формировать умение учиться — ставить цели, планировать и организовывать собственную учебную деятельность.

Использование портфолио в качестве накопительной оценки даёт возможность индивидуализировать процесс оценивания с сохранением классической 5-балльной от​метки. Описанные особенности портфолио делают его перспективной формой пред​ставления индивидуальной направленности учебных достижений конкретного ученика, отвечающей задачам предпрофильной подготовки и в дальнейшем профильного обуче​ния.
Изучив зарубежный и российский опыт по разработке подходов и созданию портфолио учащихся, доработав их в соответствии с целями и задачами эксперимента по организации предпрофильной подготовки и профильному обучению, коллективом авторов (Т.Г. Новикова, М.А. Пинская, А С. Прутченков)5 был разработан подход, в котором зада​ются рамочные стандарты этого документа В предлагаемом варианте портфолио состоит из трех разделов, «портфолио документов», «портфолио работ», «портфолио отзывов» Каждый раздел имеет описание по подходам к его наполнению, преимуществам каждою из разделов и существующим ограничениям. Эти рамочные стандарты не являются жесткой инструкцией, необходимой к исполнению, а рассматриваются нами как вариант, который целесообразно доработать в регионах, реализующих предпрофильную подготовку. В про​цессе отработки портфолио могут быть внесены дополнительные предложения по разделам портфолио, способам его сбора и комплектования, определению его значимости и необхо​димости и прочим специфическим особенностям, которые возможно проявятся только в ходе практической реализации.
ПРИМЕРНАЯ МОДЕЛЬ ПОРТФОЛИО
А) «Портфолио документов» - портфель сертифицированных (документированных) индивидуальных образовательных достижений Подобная модель предполагает возможность как качественной так и количественной оценки материалов портфолио Итоговый документ представлен в виде вкладыша в аттестат и содержит итоговый балл, а также перечень и оценки сертификатов, входящих в его состав Документы или их копии могут быть помещены в прило​жении к портфолио
Преимущества данного варианта
Итоговая балльная оценка делает портфолио этого типа действенным механизмом оп​ределения образовательного рейтинга ученика, так как может стать значимой составляющей этого рейтинга (наряду с оценками полученными при итоговой аттестации)
Ограничения данного варианта
Портфолио этого типа даёт представление о результатах, но не описывает процесс ин​дивидуального развития ученика, разнообразие его творческой активности, его учебного стиля, интересов и т.п. Примерная схема структуры «портфолио документов» и оценки его материа​лов в таблице 6
Таблица 6
	Позиции
	Компоненты
	Результаты
 (баллы)

	Блок А   
Олим​пиады
	Городская 

-победитель

 -призер 

Районная

 -победитель 

-призёр

 Школьная (победитель)
	5

4

3

2

1
3
г
1

	Блок Б 

Иные    
серти​фикаты
	Мероприятия и конкурсы  проводимые учреждениями систе​мы    дополнительного    образования,    вузами,    культурно-образовательными фондами и др  Образовательные тести​рования и курсы по предметам  Школьные и межшкольные научные общества Конкурсы и мероприятия, организованные МОС
	От 1 до 5
От1 до 5


Максимальный общий балл портфолио может соответствовать максимальному баллу за один экзамен - 5, за два экзамена -10, либо как-то иначе
Итоговая оценка портфолио может определяться максимальным баллом за один из его компонентов, она может быть интегральной, включающей максимальные баллы компонентов блока А и блока Б по одному из каждого, либо как-то иначе
Б) «Портфолио работ» - представляет собой собрание различных творческих и про​ектных работ ученика, а также описание основных форм и направлений его учебной и творче​ской активности участие в научных конференциях, конкурсах, учебных лагерях, прохождение элективных курсов, различного рода практик, спортивных и художественных достижений и др.
Данный вариант портфолио предполагает качественную оценку например, по парамет​рам полноты, разнообразия и убедительности материалов, качества представленных работ ориентированности на выбранный профиль обучения и др
Портфолио оформляется в виде творческой книжки ученика с приложением его работ, представленных в виде текстов, электронных версий фотографий видеозаписей
Преимущества данного варианта
Портфолио этого типа даёт широкое представление о динамике учебной и творческой активности ученика направленности его интересов, характере предпрофильной подготовки
Ограничения данного варианта
Качественная оценка портфолио дополняет результаты итоговой аттестации, но не мо​жет войти в образовательный рейтинг ученика в качестве суммарной составляющей
Примерный вариант записей в «портфолио работ» :
· Проектные работы  Указывается тема проекта дается описание работы  Возможно приложение в виде фотографий текста работы в печатном или электронном варианте

· Исследовательские работы и рефераты Указываются изученные материалы, название реферата, количество страниц иллюстраций и т п

· Техническое творчество модели  макеты, приборы Указывается конкретная работа, дается её краткое описание

· Работы по искусству Дается перечень работ, фиксируется участие в выставках.
· Другие формы творческой активности участие в школьном театре, оркестре, хоре. Указывается продолжительность подобных занятий участие в гастролях и концертах

· Элективные курсы и факультативы  Делается запись о названии курса его продолжи​тельности, форме в которой проходили занятия

- Различные практики  языковая, социальная, трудовая, педагогическая.   Фиксируется вид практики, место, где она проходилась ее продолжительность.
 -Занятия в учреждениях дополнительного образования, на различных учебных курсах.Указывается название учреждения или организации, продолжительность занятий и их резуль​таты.

· Участие в олимпиадах и конкурсах. Указывается вид мероприятия, время его проведе​ния, достигнутый учеником результат.

· Участие в научных конференциях, учебных семинарах и лагерях. Указывается тема мероприятия, название проводившей его организации и форма участия в нём ученика

· Спортивные достижения. Делается запись об участии в соревнованиях, наличии спор​тивного разряда.

· Другое

В) «Портфолио отзывов» - включает в себя характеристики отношения школьника к различным видам деятельности, представленные учителями, родителями, возможно одно​классниками, работниками системы дополнительного образования и др., а также письменный анализ самого школьника к своей конкретной деятельности и ее результатам.
Портфолио может быть представлен в виде текстов заключений, рецензий, отзывов, ре​зюме, эссе, рекомендательных писем и прочее.
Преимущества данного варианта.
Эта форма портфолио дает возможность включить механизмы самооценки ученика, что повышает степень осознанности процессов, связанных с обучением и выбором профильного направления.
Ограничения данного варианта.
Сложность формализации и учета собранной информации
Примерный перечень документов «портфолио отзывов»:
· Заключение о качестве выполненной работы (в научном обществе школьников)

· Рецензия на статью, опубликованную в СМИ.

· Отзыв о работе в творческом коллективе учреждения дополнительного образования, о выступлении на научно-практической конференции старшеклассников.

· Резюме, подготовленное школьником, с оценкой собственных учебных достижений.

· Эссе школьника, посвященное выбору направления дальнейшего обучения.

· Рекомендательное письмо о прохождении социальной практики.

· Другое.

Приведем еще один пример структуры портфолио тех же авторов6.
ПРИМЕРНАЯ СТРУКТУРА ПОРТФОЛИО
Титульный лист
Раздел I. «Официальные документы». В этом разделе помещаются все имеющиеся сертифицированные (документированные) индивидуальные достижения в различных областях деятельности, например, диплом участника предметной олимпиады, сертификат о сдаче экза​менов на знание английского языка, сертификат участника конкурса художественной самодея​тельности, удостоверение о наличии спортивного разряда и т.д.
Раздел II. «Курсы по выбору, творческие работы и социальные практики». В дан​ном разделе собираются.
· зачетная книжка, свидетельствующая о прохождении курсов по выбору;

· творческие работы: проектные работы; исследовательские работы и рефераты; опи​сание моделей и макетов, работы по искусству и т д ,

· самоотчеты о социальной практике, участие в научных конференциях, конкурсах, об​разовательных лагерях, различные виды специальной практики языковая, трудовая, педагоги​ческая; участие в деятельности общественных движений, организаций, фондов и т.д.

 Примечание:
1. В этот раздел включаются те работы и самоотчеты о социальной практике, которые не могут быть подтверждены официальными документами, представленными в разделе I «Официальные документы»
2 Прежде всего, в данный раздел должны быть включены рабочие документы, свиде​тельствующие о конкретной деятельности ребенка
Раздел III. «Отзывы и рекомендации». В этот раздел помещаются различные виды письменного анализа самого школьника своей конкретной деятельности и ее результатов, ре​зюме (по заданной схеме); автобиография (в свободной форме), жизненные планы (на бли​жайшие годы и более отдаленную перспективу) и т д
Сюда же включаются характеристики отношения ребенка к людям, событиям, различ​ным видам деятельности. Такие характеристики могут быть представлены в виде отзывов и ре​комендательных писем от учителей, одноклассников, друзей, рецензий на статью, опублико​ванную в СМИ; благодарственных писем из различных органов и организаций и т.д.
Сводная итоговая ведомость портфолио, где указывается количественная оценка каждо​го официального документа (в баллах) и качественная оценка творческих работ и самоотчетов о социальной практике.
Таблица 7 - Примерная схема исчисления образовательного рейтинга
ученика (по результатам итоговой аттестации за основную школу)
	Позиция
	Компонен
Компоненты
	Результаты (балл)

	Обязательные экзамены (федеральные)
	Математика
	ДО 5
до 5 баллов

	
	Русский язык
	до 5
до 5 баллов

	Два экзамена по выбору (по единым муниципальным заданиям)
	Экзамен 1
	до 5
до 5 баллов

	
	Экзамен 2
	до 5
до 5 баллов

	Средний балл аттестата об окончании основной средней школы
	
	ДО 5
до 5 баллов

	Индивидуальная накоп​ленная оценка ("портфо​лио")'
	а) дипломы и грамоты за олимпиады:
	

	
	Городская. 

 
	

	
	- победитель и призер 

	5
5

	
	-    участник

	4
4

	
	Районная-

- победитель и призер 

- участник
	3

2

	
	участник

	332
2 

	
	
	2

	
	Школьная: 

- победитель и призер – 

 
	2

	
	участник
	2
1

	
	
	1

	
	б)   иные   официальные   документы (сертификаты,   аттестаты   и   другие свидетельства),         подтверждающие достижения школьника:
- в мероприятиях и конкурсах, проводи​мых  учреждениями  системы  дополни​тельного образования, вузами, культур​но образовательными фондами и др, - по итогам образовательного тестиро​вания (TOEFL и т п ), - по результатам обучения на курсах по предметам; - в школьных и межшкольных научных обществах, - в конкурсах и мероприятиях, организо​ванных     муниципальной образователь​ной сетью - в прочих мероприятиях согласованных с МОС
	до 5 (вес данного параметра оценивается муниципальной экзаменационной комиссией)


Примечание:
1 Дипломы и грамоты участника олимпиад и конкурсов, начиная с областного (кра​евого) уровня, дают право автоматического зачисления на соответствующий профиль
2. Документы или их копии могут быть помещены в приложении к портфолио
Итоговый рейтинг = сумма результатов по 4 экзаменам + средний балл аттестата +максимальный балл из портфолио Таким образом, возможный максимальный образователь ный рейтинг ученика составит 35 баллов (5 + 5 + 5 + 5 + 5+10 = 35, при условии что все экза​мены сданы на 5 баллов, средний балл аттестата 5 и в портфолио есть документы которые оценены в 10 баллов) а минимальный -15 баллов (3 + 3 + 3 + 3+3+0=12 при условии, что все 4 экзамена сданы на 3 балла, средний балл аттестата 3 и нет материалов в портфолио кото​рые могут быть оценены определенным баллом) Итоговая оценка портфолио может опреде​ляться как а) один максимальный балл за одно из достижений подтвержденных официальным или иным документом, б) интегральный (суммарный) балл выставленный за несколько доку​ментов но не выше 10 баллов, в) простая сумма баллов, но не более 20 (40) баллов - верхняя граница устанавливается специальным решением МОС г) иной вариант утвержденный МОС
Перспективы и возможности портфолио в построении индивидуального развития учащегося.
Установлено, что одной из причин отставания учащихся в учении является слабо развитое умение критически оценивать результаты своей учебной деятельности Работа с портфолио возможно поможет решить данную и многие другие проблемы. Однако в использовании портфолио могут встретиться проблемы, связанные с различными ас​пектами как техническими, так и психологическими и социальными. При решении во​проса школьной отметки целесообразно обратиться к опыту прежних лет и новым на​работкам современных учебных заведений Российская школа богата своей историей и современной инновационной деятельностью Изучение теории и ознакомление с реаль​ной практикой помогут избежать возможных рисков и неопределенностей
В настоящее время совершенно четко выявилась необходимость поиска эффек​тивных способов организации оценочной деятельности как учителя, так и учащихся. Фактически ученые и передовые педагоги-практики получили социальный заказ на скорейшее решение этого непростого вопроса.
Школьное образование стоит на пороге принципиального реформирования школьной оценки, речь идет уже о десятибалльной шкале оценок Уже сегодня при по​ступлении в вуз абитуриент в отличие от школьной отметки получает баллы «2», «3», «3,5», «4», «4,5», «5» Видимо, этот процесс становления оценочной системы будет не​которое время неустойчив, но совершенно очевидно, что он вызван именно несовер​шенством существующей системы оценки знаний, которая не отвечает более требова​ниям сегодняшнего дня.
1.6. Организационно-содержательное моделирование профильного обучения
Рассмотрим различные подходы к организации моделирования профильного обу​чения
I. «Концепция профильного обучения на старшей ступени общего образова​ния» выделяет несколько вариантов, или моделей, организации профильного обуче​ния.
1.Модель внутришкольной профилизации
Отдельная школа может быть однопрофильной (реализовывать только один из избранных ею профилей), или организовать на старшей ступени несколько профилей, т.е. быть многопрофильной.
Возможен вариант, когда школа в целом не ориентирована на конкретные (один или несколько) фиксированные профили, но за счет значительного увеличения числа элективных курсов предоставляет школьникам, в том числе в форме многообразных учебных межклассных групп, в полной мере осуществлять свои индивидуальные про​фильные образовательные программы, включая в них те или иные профильные и элек​тивные курсы
2 Модель сетевой организации
В подобной модели профильное обучение учащихся конкретной школы осущест​вляется за счет целенаправленного и организованного привлечения образовательных ресурсов иных образовательных учреждений Оно может строиться в двух основных вариантах Первый связан с объединением нескольких школ вокруг наиболее сильной школы, обладающей достаточным материальным и кадровым потенциалом, которая для группы школ выполняет роль «ресурсного центра». В этом случае каждая из школ данной группы обеспечивает в полном объеме базовые общеобразовательные курсы и ту часть профильного обучения (профильные и элективные курсы), которую она спо​собна реализовать в рамках своих возможностей Остальную профильную подготовку берет на себя «ресурсный центр»
Второй вариант основан на кооперации школы с иными образовательными учре​ждениями и образовательными ресурсами - учреждениями дополнительного, высшего, среднего и начального профессионального образования. В этом случае учащимся пре​доставляется право выбора получения профильного образования либо в собственной школе, либо в кооперированных с ней образовательных структурах (дистанционные курсы, заочные школы, Малые академии при вузах, учреждения системы НПО/СПО и др.).
Предложенный подход не исключает также возможности деятельности и даль​нейшего развития, во-первых, универсальных (непрофильных) школ и классов, не ори​ентированных на профильное обучение, и, во-вторых, различного рода специализиро​ванных образовательных учреждении (хореографические, музыкальные, художест​венные, спортивные школы, школы-интернаты при крупных вузах и др )
 II. Модель взаимодействия педагогических коллективов школ.
В материалах «Профильное обучение в сельской малокомплектной школе»7 ут​верждается, что предлагаемые в Концепции модели сложно реализовать в условиях сельской малочисленной школы
 Во-первых, потому, что учителя сельской малочисленной и малокомплектной школы имеют недостаточное количество учебных часов для осуществления профиль​ного обучения, т.к их нагрузка в нашей стране зависит от количества классов-комплектов в школе.
Во-вторых, в условиях малочисленной школы невозможно иметь специалистов высокого класса по всем профилям, заявленным в концепции Министерства образова​ния.
В некоторых малочисленных сельских школах идут по пути наименьшего со​противления - концентрируют курсы профильные и элективные по одному, в крайнем случае, по двум профилям (Только что не возвращаются в старые времена, когда выпу​скники сельской школы шли всем классом на ферму, а маленькой городской - на стройку.) Сейчас, как и в прежние времена, сельский школьник не имеет выбора, но теперь уже из-за неразрешенной кадровой проблемы - неготовности педагогов. Поэто​му качество профильного обучения сельских школьников ориентировано на заведомо более низкий уровень по сравнению с городскими школами.
И всё-таки есть возможности повышения качества профильного обучения сель​ских школьников, в частности, за счет сетевой организации. Нам симпатичны два вари​анта этой модели, предложенные в концепции Министерства образования РФ. но для Сибири, в том числе Красноярского края, они не вполне приемлемы. Причины этого - в условиях, в которых реально находятся сельские малокомплектные и малочисленные школы края.
Первый вариант, указанный в концепции, не очень удобен, т.к. большие рас​стояния между школами. Конечно, среди школ, находящихся недалеко друг от друга (9-30 км), можно выбрать одну такую, которая станет для остальных «ресурсным цен​тром». Однако, в условиях сибирской зимы, длящейся с ноября по апрель, доставлять учащихся в «ресурсный центр» зачастую опасно для здоровья. Экономически это тоже не выгодно.
И второй вариант, предлагаемый авторами концепции, трудно осуществим в наших условиях. Это также связано с большими расстояниями между населенными пунктами - селами и районными административными центрами или городами. Рас​стояния здесь исчисляются от 20 до 500 км. Вузы организуют для сельских школьников выездные платные подготовительные курсы по типу «воскресных школ», но на встречу с преподавателями выпускники приезжают раз в неделю. Такие курсы обычно прово​дятся на базе одного из образовательных учреждений районного центра. Из-за сущест​вующей сегодня транспортной проблемы курсы посещает незначительное количество школьников, живущих вне райцентра. К тому же и плата за обучение школьников, ро​дители которых заняты в сельском хозяйстве и не получают заработную плату по 6-7 лет, непосильна.
Желание разрешить все-таки задачу профильного обучения старшеклассников заставила нас искать другие идеи. Одна из них появилась за счет взаимодействия педа​гогических коллективов школ «простого товарищества» Шушенского района.
Суть идеи в следующем. Профильное обучение реализуется в режиме дистан​ционного обучения с использованием средств информационно-коммуникативных тех​нологий. В старшей ступени пяти общеобразовательных школ «товарищества» форми​руются профильные группы учащихся, которые обучаются, в основном, дистанционно.
Профильное обучение осуществляется группой педагогов, которые могут нахо​диться в разных школах. В группе - ведущий учитель (учителя), преподаватели элек​тивных курсов, кураторы профильных групп. Ведущие учителя выделяются из числа наиболее подготовленных педагогов «товарищества». В обязанности учителей, веду​щих профильные и элективные курсы, входит подготовка учебного материала для уча​щихся и обучение их в дистанционном режиме. Кураторы профильных групп органи​зуют процесс составления индивидуальных образовательных программ учащихся и от​вечают за их реализацию. Кроме того, кураторы являются теми людьми, которые «со​провождают» детей в процессе дистанционного обучения. Они организуют выполнение полученных заданий в условиях разновозрастных и разноуровневых учебных групп, помогают выявить трудности, возникающие в ходе учебного процесса, оформить за​прос ведущему учителю или учителю элективного курса, определяют необходимость очных консультаций, поддерживают взаимодействие с родителями учащихся и т.д.
Не менее одного раза в четверть организуются очные встречи учащихся с пре​подавателями профиля (так называемые очные сессии) Цели и задачи очных сессий могут быть разные - установочные, зачетные, лабораторно-практические, поисково-исследовательские и пр. В числе таких встреч и так называемые «зимние и летние шко​лы», где, кроме задач профильного обучения, решаются и задачи воспитания и социа​лизации выпускников. Наряду с профилями, реализующимися в режиме дистанционно​го обучения, предполагаются и «очные». Например, так изучается технологический профиль - специальности «тракторист-машинист», «парикмахер» и т.д.
Базовые общеобразовательные предметы выдаются в обычном режиме учителя​ми-предметниками каждой школы.
Управление процессом профильного обучения осуществляется директорским корпусом «товарищества». Ответственность распределена между директорами школ следующим образом:
• организация разновозрастных профильных групп учащихся;
· обеспечение процесса самоопределения школьников по отношению к профилям обучения: естественно-математическому, гуманитарному, социально-экономическому, технологическому:

· организация процесса обучения: составление расписания для базовых, профильных и элективных курсов для учащихся всех школ,

• подготовка кадров и распределение функциональных обязанностей (ведущий учитель, куратор, консультант и т.д.) в группе учителей профильного обучения.
У директора есть своя команда управления профильным обучением, которая ре​шает оперативно-тактические вопросы.
Курирование профильного обучения ведут специалисты районного отдела обра​зования.
Реализация этой модели связана с определенными трудностями и проблемами, которые переоформляются в ряд задач. Среди них:
· подготовка педагогов профильного обучения и учащихся будущих профильных групп к работе со средствами информационно-коммуникативных технологий;

· адаптация учебных материалов к использованию их в режиме дистанционного обучения;

· разработка и организация системы очного, заочного взаимодействия педагогов  и учащихся;

· отработка различных элементов дистанционного обучения в режиме эксперимен​та;

· подготовка «технической основы» дистанционного обучения – дополнительное оснащение образовательных учреждений компьютерной техникой, подготовка техни​ческих информационных каналов;

• разработка системы управления профильным обучением, нормативно-правовой основы и другие задачи.
Решение этих задач - прерогатива не только всего педагогического сообщества «товарищества» школ и отдела образования администрации Шушенского района. В разработке и реализации модели принимают участие Главное управление образования администрации Красноярского края, Красноярский краевой институт повышения ква​лификации работников образования, региональный центр Федерации Интернет-образования.
Участниками «простого товарищества» являются пять школ Шушенского рай​она Красноярского края: Иджинская (директор Кабыш Н.С.), Синеборская (директор Калинин Е.М.), Ильичевская (директор Киримов В.Ю.), Казанцевская (директор Бело-ногова А.А.), Каптыревская (директор Макарчук А.В.). Количество учащихся - от 134 до 460. Расстояние между школами - 9 - 60 км.
Взаимодействие школ района основано на договорных началах. Управление «товариществом» носит государственно-общественный характер: в нем есть «попечи​тельский слой». Попечители рассматривают приоритетные направления развития школ, помогают создавать условия для обучения и воспитания сельских школьников, посто​янно привлекают внимание общественности к событиям, которые проживают школы «товарищества».
Совместная деятельность школ - членов товарищества - осуществляется в сле​дующих направлениях: социокультурный комплекс, профильное обучение старше​классников, усиление общественной составляющей в управлении образованием. Про​стое товарищество пяти школ является Федеральной экспериментальной площадкой в программе реструктуризации сельских школ России.
III. Концепция эксперимента по совершенствованию структуры и содержа​ния общего среднего образования ИОСО РАО 8 условно выделяет пять моделей про​фильного обучения.
Первая модель предполагает наличие в школе одного (максимум двух) профиль​ных классов, созданных с учетом реальных возможностей школы и выявленных обра​зовательных запросов старших школьников (и их родителей).
Вторая модель предусматривает наличие нескольких профилей в одной школе и основывается на индивидуальном выборе школьников, которые самостоятельно указы​вают интересующий их набор учебных предметов, обязательных для изучения (обще​образовательных, профильных, специализированных) из числа предлагаемых школой, в том числе - их нетрадиционные сочетания.
В качестве третьей модели можно рассматривать профильное обучение в спе​циализированных художественных, спортивных, музыкальных школах, которые имеют собственные учебные планы и в которых учащиеся получают раннюю профильную ориентацию и профессиональную подготовку в соответствии с выбором самоопределе​ния и проявленными способностями.
Общеобразовательные школы вводят в учебный план избранные учащимися предметы или же предлагают учащимся другие варианты (если достаточного количест​ва желающих изучать эти курсы не нашлось). Это позволяет каждому ученику форми​ровать свою индивидуальную программу обучения на основе заданного, ограниченного  набора базовых общеобразовательных, профильных и специальных курсов. Обучение ведется в группах со смешанным контингентом учащихся. Такая модель требует разра​ботки новых принципов организации работы учащихся в группах, поскольку традици​онная классно-урочно-предметная система не соответствует используемой технологии (за основу можно взять хорошо зарекомендовавшие себя в практике экспери​ментального обучения группы переменного состава, меняющегося от урока к уроку, от предмета к предмету), использования лекционно-семинарских занятий и практикумов.
Четвертая модель предусматривает особенности обучения в сельских малоком​плектных школах. В ее основе - набор общеобразовательных, факультативных и элек​тивных курсов. При этом может использоваться набор модулей различной профильной направленности. Ученик по своему усмотрению составляет индивидуальный план обу​чения, согласует его с учителями, родителями и администрацией школы. Четвертая мо​дель предполагает частичное включение в профильное обучение начального профес​сионального обучения с постепенным переходом к пятой модели.
Пятая модель предусматривает удовлетворение в различных регионах страны со​циально-экономической потребности в интеграции профильного обучения с начальным профессиональным обучением для заполнения рабочих мест, не требующих на старте трудовой деятельности специального профессионального образования (продавцы, ра​ботники связи, сбербанков, рабочие массовых профессий и др.). Профильное обучение, ориентированное по сферам трудовой деятельности, предполагается разноуровневым:
· с ориентацией на скорейшее вхождение в трудовую деятельность приобретени​ем массовых профессий;

· с ориентацией на продолжение образования в высших учебных заведениях, готовящих специалистов массовых профессий;

· с ориентацией на продолжение образования в высших учебных заведениях, готовящих специалистов немассовых профессий (творческие вузы, университеты).

Таким образом, каждому старшекласснику предоставляется возможность созда​ния собственной образовательной траектории освоения всех учебных дисциплин.
В старшей школе могут быть созданы один, два или несколько профилей (много​профильная школа). Однако, как свидетельствует практика, однопрофильная школа не позволяет удовлетворить широкие образовательные запросы школьников. При органи​зации профилей основополагающим должен быть запрос учащихся и их родителей, а также потребности рынка труда конкретного региона, города, района. Не менее важный показатель — возможности школы (кадры, материально-техническая база). При этом удовлетворить запросы всех субъектов образовательного процесса чрезвычайно слож​но, поэтому необходимо устанавливать партнерские отношения с высшими и средними специальными учебными заведениями, учреждениями профессионального образования, предприятиями, фирмами, а также максимально использовать возможности системы дополнительного образования.
IV. Может оказаться интересным опыт организации экстерно-очно-заочных по​липрофильных школ 3-ей ступени9. Наряду с созданием полипрофильных школ третьей ступени с очной формой обучения было бы целесообразно предусмотреть воз​можность (где это окажется необходимым в силу соответствующих условий) организа​ции экстерно-очно-заочных полипрофильных школ 3-ей ступени, в которых стало бы возможным осуществлять авторизованное профильное образование учащихся старших классов (IX—XI (XII) по методу проф Н.Н. Халаджана
При обучении по экстерной, авторизованной системе проф. Н.Н. Халаджана уча​щиеся трижды в учебном году (в сентябре, январе и в мае) участвуют в 15 - 20-дневной сессии, где с ними проводятся установочные занятия (лекции, семинары, практикумы) по соответствующим курсам основ наук и трудовому практикуму по профилирующим предметам, изучение которых предусмотрено семестровым планом, согласованным с учащимися.
В течение оставшихся месяцев учебного года учащиеся работают самостоятельно (хотя и могут получать индивидуальные консультации в школе), изучают соответст​вующие предметы по учебным пособиям и первоисточникам, разрабатывают планы на​писания конспектов, тезисов, пишут конспекты (или тезисы) по всем разделам курса, представляют их в период сессии научному руководителю или консультанту и после собеседования и заключения допускаются к трибунной защите своей работы, по итогам которой и проводится аттестация учащихся по соответствующему предмету.
В течение трех лет обучения учащиеся в соответствии с учебным планом не менее 30-—35 раз будут выходить на трибунную защиту своих работ. По итогам трех лет обу​чения они сдают выпускные экзамены по 2—3 предметам
В порядке экспериментальной проверки предлагаемого о метода еще до создания отдельных полипрофильных школ 3-ей ступени было бы целесообразно предусмотреть право (возможность) учащимся старших (IX—XI) классов самостоятельно (экстерно) изучать отдельные предметы (литературу, историю. обществоведение (граждановедение), экономическую географию, биологию, экологию, психологию, отдельные теоре​тические разделы части профилирующих предметов) с последующим представлением в учебную часть (предметное методическое объединение, кафедру) самостоятельно вы​полненного (с привлечением первоисточников) конспекта по отдельному курсу для ре​цензирования и последующей трибунной защиты, так как в атмосфере даже мягкого попечительства формирование самостоятельности и критичности творческого мышле​ния невозможно без самодеятельности, в том числе и учебно-исследовательской дея​тельности самого обучающегося.
Такая система образования старшеклассников, формируя умения и навыки работы с учебной литературой и первоисточниками, будет способствовать воспитанию ответ​ственности, личной заинтересованности в успехе, выработке собственного взгляда на изучаемую проблему, а подготовка к трибунной защите и сама защита предполагает грамотное владение языком науки (терминами, понятиями, законами), культурой речи, элементами ораторского искусства, умениями и навыками публичного выступления
1.7. Логическая последовательность основных этапов деятельности по построению профильной школы
В системе образования существуют две тенденции, каждая из которых объек​тивна и обе социально обусловлены.
Первая тенденция выражает требование принципа единства образовательных учреждений, который обеспечивается их доступностью для всех детей, отсутствием со​циальных, национальных и сословных ограничений, общностью целей и задач, прин​ципов организации учебно-воспитательного процесса, созданием условий для достиже​ния  всеми  учащимися  единого  общественно-необходимого  (базового)  уровня  общеобразовательной подготовки учащихся, равными правами для выпускников любых образовательных учреждений.
Вторам тенденция выражает необходимость наиболее полного учета как инди​видуальных особенностей учащихся, так и специфики различных регионов страны, типов образовательных учреждений, социальных и культурных факторов.
Различные формы дифференциации обучения обычно связывают с реализацией второй тенденции, но они необходимы и для правильного определения базового уровня обязательной общеообразовательной подготовки учащихся. Необходимость разумного сочетания этих тенденций является особенно актуальной на современном этапе в усло​виях изменении всех сфер жизни нашего общества, ускорения социально-экономического развития страны, необходимости активизации человеческого фактора во всех сферах социальной жизни, демократизации народного образования.
Существует множество моделей профильной школы. С чего начать в конкретной школе, в конкретных условиях? Предлагаем следующие этапы в деятельности админи​страции школы но построению профильной школы.
 I этап - аналитико-подготовительный,
1. Анализ социально-экономических условий жизни с учетом потребностей ре​гиона.
2. Анализ сложившихся реалий, установок, факторов и условий перехода от нормативного к открытому образованию.
3. Организация социологического опроса, который поможет определить тенден​ции социальною заказа в районе конкретной школы.
4 Выявление сложившейся образовательной конъюнктуры в районе, с целью учесть cooтношение спроса и предложения, избежать непродуктивного полирования.
5. Анализ и целенаправленное формирование кадровых, учебно-методических, материально -технических, финансовых ресурсов.
6. Украшение внешних связей с близлежащими образовательными учрежде​ниями (вузами, учреждениями С ПО, межшкольный учебными комбинатами и т.д.), необходимыми для расширения и развития технологий, содержания и форм организации учебного процесса, профессиональной ориентации учащихся.
7. Организация блока дополнительного образования (обществ, клубов, кружков, факультативов, секций) и основной школе с целью предотвращения случайного набора старшеклассником профиля обучения.
II этап - проектировочный.
1. Обоснование модели профильной школы, не ограничивая школу в организа​ции того или иного профиля обучения (или нескольких профилей одновременно), а школьника - в выборе различных наборов базовых общеобразовательных профильных
и элективных курсов, которые в совокупности и составляют  его индивидуальную образо​вательную  траекторию,  это  потребует разработки   концепции  развития,  структуры управления, управленческой документация.
2. Определение профилей обучения с учетом:
а)
реальных потребностей рынка труда региона в квалифицированных кадрах со​ ответствующего профиля;
б)
реальных возможностей школы обеспечить качественную подготовку старше​классников по избранному профилю (наличие высокопрофессиональных педагогиче​ских кадров, соответствующей учебно-материальной базы, наполняемость школы);
в) соответствия профиля дифференцированного образования интересам, склонно​стям и способностям учащихся и запросам их родителей;
г) наличия возможностей кооперации старшей ступени школы с учреждением на​чального, среднего или высшего профессионального образования.
3.  Проектирование содержания образования:
а) предпрофильного (задачи предпрофильного обучения: выявление интересов и склонностей, способностей школьников и формирование практического опыта в раз​личных сферах познавательной и профессиональной деятельности, ориентированного на выбор профиля обучения в старшей школе; развитие широкого спектра познаватель​ных и профессиональных интересов, ключевых компетенций, обеспечивающих успеш​ность в будущей профессиональной деятельности);
б) профильного (проектирование учебных планов для каждого спланированного профиля с обоснованием профильных и элективных курсов, практикумов, модулей и т.д.).
III этап - подготовительный.
1.   Обновление материально-технического обеспечения ОУ.
Профильное обучение в основном будет осуществляться на той материально-технической базе, которой располагает школа. Прежде всего, будут использоваться штатные лаборатории и специализированные классы, дооснащаемые некоторыми но​выми техническими средствами, приборами и установками. Также можно предполо​жить использование школами материально-технической базы других учебных заведе​ний (колледжей, вузов, центров образования, межшкольных учебных комбинатов и др.). В перспективе можно ожидать создания ученических рабочих мест на промыш​ленных предприятиях, в научно-исследовательских учреждениях.
Вместе с тем характер материально-технической базы станет более виртуаль​ным, в его основе будут находиться компьютерные технологии. Среди имеющихся тех​нических средств обучения наиболее доступными оказываются аудиовизуальные, в ча​стности, видеомагнитофоны, позволяющие предъявлять учащимся различный иллюст​ративный и дидактический материал.
Интернет становится реальностью, он стал доступным для использования в об​разовательном процессе школ. Его полезность в профильном образовании определяется степенью подготовленности пользователей (учителя, школьников) и четкостью задач, ставящихся учителем. В этом отношении вхождение в Интернет мало чем отличается по необходимости специальной подготовки от просмотра учебного видеофильма или посещения специализированной технической выставки, промышленного предприятия, научного учреждения.
2. Организация мониторинга (все этапы построения профильной школы сопро​вождает диагностика, выполняющая следующие функции:
а) Диагностика интересов, склонностей, способностей и других индивидуальных особенностей, которые в дальнейшем смогут определить как выбор профиля, так и ус​пешность образовательной деятельности учащегося.
б) Диагностика успешности овладения учащимся учебным материалом, преду​смотренным соответствующими программами образовательных областей.
в) Диагностика готовности учащихся к самостоятельному выбору профиля обуче​ния как ключевого этапа самообразовательной деятельности.
3. Повышение квалификации и профессиональная переподготовка педагогов. «Учителя, работающие в профильных школах (классах), должны четко представлять: • изменения в содержании образования в профильных классах; . изменения в образовательных технологиях,
· нормативное обеспечение профильного обучения;

· учебно-методическое обеспечение;

· критерии оценки профильной подготовки учащихся.

Именно поэтому при подготовке педагогических кадров профильной школы нель​зя говорить только о повышении квалификации - нужна новая модель педагогического образования и профессиональная переподготовка действующих учителей» (Концеп​ция).
IV этап - этап разработки.
Разработка содержания образования в профильной школе. Каковы же дидактиче​ские основания проектирования содержания образования? Понятие «дидактические ос​нования» введено И.Я. Лернером и М.С. Скаткиным для обозначения совокупности норм, регулирующих отбор состава содержания образования на различных уровнях его проектирования. Рягин С.Н.(10) выделил следующие уровни разработки содержания обра​зования 
· методологический - определяет общий подход к его проектированию;
уровень учебного плана;

· уровень учебных предметов.

Разработка   содержания образования на уровне учебного предмета предусматривает выделение дидактических оснований в зависимости от типа учебного предмета. Дидактические основания разработки содержания базовых предметов:
· сокращение материала второстепенного плана, не затрагивающего системное вос​приятие предмета;

· обоснование предмета как общекультурной ценности;

· опора на прикладной аспект;

· сокращение количества сложных расчетных, творческих и исследовательских за​дач, увеличение процента качественных задач.

Дидактические основания разработки содержания профильных предметов:
· усиление научности преподаваемого предмета (увеличение числа понятий, теорий, законов для системности изложения материала);

· раскрытие науковедческих и методологических знаний (ход развития научного знания, рассмотрение методов научного познания, проблем, стоящих перед современ​ной наукой), усиление аксиологической составляющей;

· обеспечение профессиональной направленности;

· приоритет в содержании исследовательским, качественным и творческим задачам;

· основные профильные предметы являются системообразующими, поэтому в их со​держание предусмотрены межпредметные связи.

Дидактические основания разработки содержания элективных курсов:
· направлены на формирование способов деятельности;

· расширяют и углубляют содержание крупного раздела, темы профильного курса;

· отражают прикладной аспект профиля в конкретной профессиональной деятельно​сти;

-должны быть личностно-ориентированными, недлительными, вариативными.
I. Программное обеспечение.
· профильных курсов;

· элективных курсов;

· модулей, практикумов и др.

Элективные курсы учащиеся выбирают в соответствии со своими интересами. Это обычно небольшие по количеству часов курсы (модули). Их содержание может выхо​дить за рамки базовых и профильных курсов.
2 Дидактическое обеспечение
Создание нового поколения:
· учебников;

· учебных пособий;

· сборников упражнений;

· инструктивных карт;

· учебно-наглядных пособий;

· учебного оборудования и др.

Основой разработки учебно-методических комплектов   должны быть следующие условия:
· отражение в содержании УМК базисного характера школьного образования как основного звена в системе непрерывного образования,

· профильная направленность содержания УМК, предусматривающая специализа​цию  образования  в  области  устойчивых  интересов,  склонностей  и  способностей школьников с целью их максимального развития в избранном направлении,

· деятельностный подход, реализуемый на уровне УМК в виде его специальных требований к способам и формам предъявления учебной информации, к дидактическо​му аппарату учебных пособий, к материально-техническому обеспечению учебного процесса,

· вариативный подход к конструированию учебно-методических пособий:

· разноуровневый подход к структуре и содержанию учебных, методических и ди​дактических пособий, который может одновременно обеспечить достижение уровня обязательной подготовки и возможность овладения учащимися более высокими уров​нями усвоения содержания образования.

3 Методическое обеспечение
Введение многопрофильности потребует реализации нетрадиционных форм обучения, создания новых моделей школьного образования, педтехнологий, методик, методов и приемов.
Методы обучения в профильной школе должны способствовать усвоению наря​ду со знаниями «способов деятельности». Все учащиеся должны иметь возможности для развития своих интеллектуальных способностей начальной исследовательской дея​тельности, освоения более сложного содержания, чем это предусматривается в образо​вательном стандарте.
Профильное обучение должно предполагать существенное увеличение исполь​зования таких методов, как самостоятельное изучение основной, дополнительной учеб​ной литературы, других источников информации, обзорные и установочные лекции, лабораторные и лабораторно-практические работы, семинары, собеседования, коллок​виумы, дискуссии, творческие встречи и др. Необходима информационная поддержка с помощью учебных видеофильмов, электронных текстов, ресурсов Интернета; очень важно проведение творческих конкурсов, публичных защит проектов, проведение эв​ристических контрольных работ; использование рейтинговых оценок успешности профильного обучения; экскурсии на предприятия, специализированные выставки, практи​ки на оплачиваемых и учебных рабочих местах, самостоятельное трудоустройство и выполнение оплачиваемой работы, работа в третьем секторе экономики. Особое место среди методов профильного обучения должно занимать проектирование как основной вид познавательной деятельности.
1.8. Структура и направления профилизации
Важнейшим вопросом организации профильного обучения является определение структуры и направления профилизации, а также модели организации профильного обучения. При этом следует учитывать, с одной стороны, стремление наиболее полно учесть индивидуальные интересы, способности, склонности всех старшеклассников (и сделать как можно большее число различных профилей), с другой - ряд факторов, сдерживающих процессы такой во многом стихийной дифференциации образования. Среди них, прежде всего, следует назвать введение ЕГЭ, введение образовательного стандарта на профильном уровне, необходимость стабилизации федерального перечня учебников, обеспечение профильного обучения соответствующими педагогическими кадрами и др.
Профиль – ecть та или иная комбинация (сочетание) базовых, профильных и элективных курсов, отвечающая общим рамочным требованиям, существующим в от​ношении норм учебной нагрузки' минимальным объемам учебного времени, задавае​мым БУПом (33 часа в неделю), и максимальным лимитам санитарной нагрузки (36 ча​сов в неделю).
В документах Министерства образования (Концепция профильного обучения на старшей ступени общего образования, материалы к Совету по профильному обуче​нию по вопросу государственной (итоговой) аттестации выпускников IX классов об​щеобразовательных учреждений, участвующих в эксперименте по предпрофилъной подготовке) в старшем звене общеобразовательной школы для экспериментальной от​работки, предлагаются следующие профили, физико-математический, естественно​научный, социально-экономический, гуманитарный, филологический, информационно-технологический, агротехнологический, индустриально-технологический, оборонно-технический, художественно-эстетический, универсальный Учебные планы этих профилей приведены в приложении 1 Постановления Правительства РФ от 9 06.03 №334".
Названные «примерные профили», охарактеризованные в Концепции про​фильного обучения, не составляют исчерпывающего перечня. В ряде школ с учетом потребностей обучающихся, возможностей школы, особенностей местной образова​тельной сети вполне смогут открываться и иные профили. Для подобной специализа​ции Концепцией профильного обучения предусмотрен и соответствующий резерв вре​мени, отводимый на элективные курсы.
Возможные другие сценарии организации профильного обучения в старших классах и возможные принципы комплектования групп профильного обучения пред​ставлены в материалах «Концептуальные подходы к организации профильного обуче​ния    старшеклассников»,     подготовленных    сотрудниками    Центра    социально- профессоналдьнго  самоопределения молодежи ИОСО РАН Чистяковой С.Н., Родичевым Н.Ф., Лернером П.С., Бондаревым В.П.   (Постановление Правительства Российской Федерации от 9 июня 2003 №334 «О проведении экспери​мента по введению профильного обучения учащихся в общеобразовательных учреждениях, реализую​щих программы среднего (полного) общего образования»). 
 I. Профильное обучение на основе предметного принципа.
1. Гуманитарно-филологический профиль (языки и литература).

2. Социально-гуманитарный (историко-обществоведческий) профиль.

3. Физико-математический профиль.

4. Биолого-химический профиль.

5. Технико-технологический профиль (физика, технология, информатика).

II. Профильное обучение по уровняй сложности.
III. Профильное обучение как подготовка к поступлению в вуз.
IV. Профильное обучение по сферам социально-трудовой деятельности (на​пример: гуманитарный, технико-технологический, сервисный профили).
Вариативность сценариев профильного обучения в старших классах определяет и различные подходы к построению инвариантной части его содержания. Норматив​ными документами, разрабатываемыми Министерством образования, отдается приори​тет первому сценарию как наиболее сообразному сложившейся практики традиционно​го школьного обучения.
С позиций социальной защиты интересов основного контингента российских старшеклассников как потенциальных участников трудовых и социальных отношений, независимо от их профессионального или образовательного маршрута, разработчикам проекта представляется целесообразным отдать приоритет последнему сценарию (про​фильное обучение старшеклассников по сферам социально-трудовой деятельности). Учитывая сложности, которые могут возникнуть при реализации данного сценария, он может быть рассмотрен как альтернативный вариант в организации профильного обу​чения.
Кроме того, целесообразно выделить в содержании профильного обучения сле​дующие три возможных организационных направления:
· обучение, обеспечивающее получение массовых профессий невысокой квали​фикации, предполагающих физический или монотонный исполнительский умственный труд;

· пропедевтика профессионального образования, ориентированная на улучшение адаптации на послешкольных этапах, подготовка к успешному продолжению образования в профессиональных училищах, техникумах, к обучению на пред​приятиях с целью получения более высокой квалификации по профессиям и специальностям среднего интеллектуального наполнения;

· начальный этап пути к получению высокой квалификации с перспективой про​фессионального успеха, достижения деловой карьеры.

Первый маршрут рассчитан, в основном, на подростков, имеющих пока невысо​кий потенциал, для которых получение профессии становится шансом нахождения ра​бочего места на рынке труда.
Второй предназначен для подростков, имеющих достаточный потенциал к по​иску вариантов построения профессиональной карьеры, среди которых уже имеются сложившиеся предпочтения. Профильное образование школьников на этом маршруте можно считать инвестированием в успешность их дальнейшего образования и профес​сионального становления в послешкольный период.
Третий маршрут рассчитан на подростков, имеющих устойчивые, обоснованные и разветвленные планы достижения высокой квалификации по уже выбранному на​правлению профессиональной деятельности, которые готовы осознанно прилагать до​полнительные усилия для их реализации. Профильное образование таких школьников интегрировано с политехнической и общекультурной подготовкой к поступлению в ву​зы и успешному обучению в них.
Следует предусмотреть, что интересы, потребности учащихся могут не совпадать с предлагаемым им набором профилей. В этой связи важно предусмотреть возможность реализации индивидуальных программ профильного обучения на конкретном рабочем месте, где в качестве наставника выступает специалист-профессионал. Опыт организа​ции такого обучения имеется в практике образовательных учреждений Международной сети школ продуктивного обучения (INEPS), проект "Город как школа". Остановимся более подробно на наиболее распространенной организации профильного обучения на основе предметного принципа.
Профили дифференцированного образования учащихся старшей ступени определяются школой с учетом:
1) реальных потребностей рынка труда данного экономического региона в ква​лифицированных кадрах соответствующего профиля;

2) реальных возможностей школы обеспечить качественную подготовку стар​шеклассников по избранному профилю (наличие высокопрофессиональных педагоги​ческих кадров, соответствующей учебно-материальной базы, наполняемость школы);

3) соответствия профиля дифференцированного образования интересам, склон​ностям и способностям учащихся и запросам их родителей;

4) наличия возможностей кооперации старшей ступени школы с учреждением
начального, среднего или высшего профессионального образования.

Набор профилей определяется школой с таким расчетом, чтобы их использование наи​более полно обеспечивало профильную ориентацию и предпрофессиональную подго​товку выпускников школ по всему спектру профессий, занятых не только непосредст​венно в производстве, но и во всех сферах обслуживания населения данного экономи​ческого региона, а также в учебных заведениях, осуществляющих разноуровневую профессиональную подготовку квалифицированных кадров.
Очевидно, что любая форма профилизации обучения будет требовать сокраще​ния инвариантного компонента. В отличие от привычных моделей школ с углубленным изучением отдельных предметов, когда один-два предмета изучаются более широко и глубоко, чем это предусмотрено программами общеобразовательной школы, а осталь​ные предметы изучаются на традиционном уровне, реализация профильного обучения возможна только при условии относительного сокращения учебного материала непро​филирующих предметов, изучаемых с целью завершения базовой общеобразовательной подготовки учащихся.
Ресурс времени на профильное обучение в старших классах возникает в резуль​тате исключения из программ всех учебных предметов избыточной информации, которая может быть найдена в справочных материалах, отбора фундаментального ядра со​держания и знаний, имеющих мировоззренческое или важное практическое значение Для жизнедеятельности человека, его последующего образования и самообразования.
Стратегия Правительства РФ по модернизации образования задает новые требо​вания к модели старшей ступени школьного образования. При организации профильно​го обучения целесообразно руководствоваться признаками, к которым можно отнести направление образования, образовательную область, предмет труда. Они позволяют группировать профили в логически обоснованную структуру. В соответствии с каждым признаком выделяются профили.
Например, если признаком выступает «Направление образования» - гуманитар​ное, то ему соответствуют профили: филологический, социально-педагогический, худо​жественный, географический, экономический. Аналогично выстраиваются профили естественно-математического и технологического направлений.
Если же руководствоваться признаком «Образовательная область» (филология, математика, информатика, обществознание и другими, предусмотренными базисным учебным планом), то профили возможны следующие: филологический, социально-гуманитарный, естественнонаучный, технико-технологический, физико-математический.
Если признак - «Предмет труда» (техника, знак, природа, человек, художест​венный образ), то возможны профили: технический, художественный, сервисный, со​циально-гуманитарный, эстетический и т.д.). В многопрофильной школе могут быть использованы одновременно все три подхода.
Разнообразие условий жизни и производственной деятельности в различных природно-климатических зонах на обширной территории России чрезвычайно велико. Поэтому в школах может возникнуть необходимость в самостоятельном конструирова​нии своего учебного плана по какому-либо специфическому профилю, тем более что право разработки и утверждения учебных планов Законом об образовании отнесено к прерогативам школ.
Можно предложить следующие направления и профили образования:
1. Гуманитарное направление
Профили: филологический; исторический; культурологический; юридический, социально-правовой, педагогический.
2. Физико-математическое направление.
Профили: физико-математический; математика и кибернетика; физико-технический; естественно-математический.
3. Естественнонаучное направление
Профили: химико-биологический; физико-химический, химико-технологи​ческий; естественнонаучный, медицинский.
4. Социально-экономическое направление.
Профили: финансово-экономический; торгово-экономический; экономическая кибернетика.
5. Технологическое направление
Профили- технический (машиностроение); технический (электро-, радиотехни​ка, электроника, связь); технический (механизация технологических процессов в сель​скохозяйственном производстве; автотракторное хозяйство); биолого-агрономический (растениеводческий); биолого-зоотехнический (животноводческий) и др.
Министерская «Концепция профильного обучения на старшей ступени общего образования» предусматривает возможность разнообразных вариантов комбинаций учебных курсов, которые должны обеспечивать гибкую систему профильного обуче​ния. Эта система должна включать в себя следующие типы учебных курсов, которые условно можно назвать базовыми общеобразовательными, профильными и элективны​ми курсами.
При разработке содержания профильного обучения важно предусмотреть значи​тельную дифференциацию обучения и возможность построения школьниками индиви​дуальной образовательной программы. В содержании профильного обучения выделяет- три компонента: федеральный базовый инвариантный компонент (обеспечивающий подготовку к сдаче ЕГЭ), профильный вариативный компонент - обязательный для изучения (обеспечивающий подготовку к сдаче профильного ЕГЭ) и элективный ком​понент, содержащий ряд модульных курсов, углубляющих, расширяющих базовые и профильные курсы и позволяющих выявить специфику деятельности и требования, предъявляемые к специалистам в различных сферах деятельности.
Базовые общеобразовательные курсы - курсы федерального компонента, на​правленные на завершение общеобразовательной подготовки школьников. Базисный учебный план предполагает функционально полный, но минимальный их набор. Обяза​тельными базовыми курсами являются: «русский язык», «литература», «иностранный язык», «математика», «история», «физическая культура», а также интегрированный курс «обществознание» для физико-математического, естественнонаучного и техноло​гического профилей, «естествознание» - для гуманитарного, филологического и соци​ально-экономического профилей.
Также возможно изучение на базовом уровне тех учебных предметов («искусст​во», «география» и др.), которые не вошли в указанный выше список. Они не являются обязательными для всех профилей, но каждый из них может быть включен в тот или иной профиль.
Профильные общеобразовательные курсы - курсы федерального компонента, повышенного уровня, определяющие специализацию каждого конкретного профиля обучения. Так, «физика», «химия», «биология» являются профильными курсами в есте​ственнонаучном профиле; «литература», «русский» и «иностранные языки» - в фило​логическом профиле; «обществоведение», «право», «экономика» и др. - в социально-экономическом профиле и т.д.
Совокупность базовых и профильных общеобразовательных курсов определяет состав федерального компонента базисного учебного плана. Peг иональный (националь​но-региональный) компонент и компонент образовательного учреждения для X-XI классов представлены количеством часов, отводимых на их изучение.
Предметы, определяющие профиль обучения и обязательные для изучения, оп​ределяются школой. Например, для экономического профиля эго могут быть математи​ка для экономистов, деловой русский язык, деловой английский (немецкий, француз​ский и др.), информатика для экономистов, технология для экономистов, практика в банковских и коммерческих структурах (после окончания 10 класса).
Достижения выпускниками уровня требований государственного образователь​ного стандарта по базовым общеобразовательным предметам и профильным предметам определяются по результатам единого государственного экзамена.
Элективные курсы — обязательные курсы по выбору учащихся из компонента образовательного учреждения, входящие в состав профиля обучения.
Одни из них могут «поддерживать» изучение основных профильных курсов на заданном профильным стандартом уровне. Например, элективный курс «Мате​матическая статистика» поддерживает изучение профильного курса экономики.
Другие элективные курсы служат для внутрипрофильной специализации обуче​ния и для построения индивидуальных образовательных траекторий. Например, курсы «Информационный бизнес» или «Основы менеджмента» и др. в социально-гуманитарном профиле; курсы «Химические технологии», «Экология» и др. в естест​веннонаучном профиле.
Третьи направлены на удовлетворение познавательных интересов отдельных школьников за рамками выбранного ими профиля. Например, школьник гуманитарного профиля может выбрать курс «Компьютерные коммуникации» или «Социальная эколо​гия», а школьник из технического профиля захочет расширить свои знания, изучив курс «Советская литература XX века» или «Зарубежная фантастика». Число элективных курсов, предлагаемых в составе профиля, должно быть избыточно по сравнению с чис​лом курсов, которые обязан выбрать учащийся. По элективным курсам ЕГЭ не про​водится.
Элективные курсы учащиеся выбирают в соответствии со своими интересами. Это обычно небольшие по количеству часов курсы (модули). Их содержание может вы​ходить за рамки базовых и профильных курсов. Например, для экономических профи​лей могут быть модульные курсы - страхование и страховое дело, налога и налогооб​ложение, бухгалтерский учет и аудит, кредит, банковское дело и ценные бумаги, фи​нансовый менеджмент, международные экономические отношения, математические методы в экономике, деловая переписка и телефонные переговоры, искусство общения, кодекс финансиста и др. Курсы-модули не предполагают профессиональной подготов​ки.
Значительное количество элективных курсов-модулей потребует для их прове​дения значительного числа специалистов. Практика свидетельствует, что для оплаты их работы используются ставки педагогов дополнительного образования, оплата за веде​ние кружков, средства, выделяемые попечительским советом школ, и другие источники финансирования.
Все профильные курсы (специальный, факультативный, элективный) включают как теоретическую, так и практическую составляющие.
Содержание профильного обучения может быть построено на модульной основе с опорой на принципы вариативности, системности, преемственности и интеграции Учебные предметы в профиле могут интегрироваться с другими. Например, физика - с технологией и ОБЖ, литература с обществознанием, допускается и нетрадиционное сочетание предметов
Следует предусмотреть и предоставление учащимся права перехода с одного профиля на другой в течение первого полугодия 10 класса.
Предлагаемая система не ограничивает школу в организации того или иного профиля обучения (или нескольких профилей одновременно), а школьника - в выборе различных наборов базовых общеобразовательных, профильных и элективных курсов, которые в совокупности и составят его индивидуальную образовательную траекторию. Ясно, что во многих случаях это потребует реализации нетрадиционных форм обуче​ния, создания новых моделей школьного образования.
В приложении «Концепции профильного обучения на старшей ступени общего образовать» в качестве примера реализации одной из систем профильного обучения предлагаются варианты примерных учебных планов для четырех возможных профилей (естественно-математический, социально-экономический, гуманитарный, технологиче​ский). Подчеркнем еще раз, что это только пример, показывающий, как можно по-разному «наполнить» предлагаемую схему учебного плана профильного обучения. На основе курсов трех типов - базовых общеобразовательных, профильных и элективных -возможно такое построение учебного процесса, когда комбинации общеобразователь​ных и профильных курсов дадут самые различные формы профилизации для школы в целом, для отдельных классов в ней, для группы учащихся.
Содержание профильного обучения обязательно предусматривает базовый (ин​вариантный) общеобразовательный компонент, который составляет — 50%, профильный компонент (профильные курсы — 30%), элективный компонент (курсы, изучаемые по выбору,-20%).
Каков механизм формирования содержания отдельного профиля? Отметим не​сколько отправных точек:
1) максимальный объем аудиторной нагрузки школьников старших классов, установленный СанПиНами, - 36 часов;

2) примерное распределение учебных часов: 18 ч в неделю - базовые предметы  10ч. - на профильные предметы, включая 2 ч на региональный компонент; 6 ч – на элективные курсы; учебные практики, проекты, исследовательская деятельность – 70 учебных часов за один год обучения;

3) каждый учебный предмет может быть представлен в учебном плане либо на базовом, либо на профильном уровне. Таким образом, школа должна иметь столько учебных планов, сколько сформировано профильных классов (подгрупп).

В материалах Министерства образования РФ поясняется, что предлагаемый подход к формированию содержания образования по каждому профилю исходит из идеи построения более широкого профиля, чем это принято в школах с углубленным изучением отдельных предметов («спецшколах»). Можно сказать, что профиль пред​ставляет собой «промежуточную форму» дифференциации обучения - между сего​дняшним недифференцированным подходом и глубокой специализацией, присущей для лицеев и спецшкол. Специализация - «профиль как спецшкола» - тоже вполне мо​жет реализовываться в принятых концептуальных рамках, когда практически все со​держание и время элективного компонента отводится «предметно-жестко» на углуб​ление двух-трех профильных предметов и суммируется с часами последних.
Ряд школ будет создавать и реализовывать такие модели, которые позволят про​водить профильное обучение не в рамках класса, а еще более дифференцированно, то есть в рамках малой группы, а также строить индивидуальные учебные траектории старшеклассников.
Следует указать на предостережение от двух крайностей при проектировании структуры профилей13:
«Дезинтегрирующая профилизация» возможна в случае простого сокращения инвариантного компонента и механического перенесения высвобождающихся учебных часов в школьный компонент без всякой регламентации.
«Унифицирующая профилизация» - чрезмерно жесткая профилизация обучения в случае полной централизованной регламентации профилей и их структуры.
1.9. Индивидуальные траектории образования учащихся профильной школы
Организация многопрофильного обучения на основе индивидуального выбора обучающихся предполагает, что каждый ученик самостоятельно определяет интере​сующий его набор учебных предметов (профильных, специализированных) из числа предлагаемых школой, в том числе их нетрадиционные сочетания.
Общеобразовательное учреждение вводит в учебный план школы избранные Учащимися предметы (при условии, что их выбрало не менее 25 учащихся по базовым курсам и не менее 13 учащихся по профильным или специализированным курсам) или Же предлагает учащимся иные варианты (при условии, что достаточного количества  желающих не нашлось). Это позволяет каждому ученику формировать свою, практиче​ски индивидуальную программу обучения на основе заданного набора базовых, про​фильных и специализированных курсов. Обучение ведется в рамках групп со смешан​ным контингентом учащихся.
Лебедева В.П., Орлов В Я., Ясвин В.А. отмечают, что организация образова​тельного процесса на основе индивидуальных образовательных планов и программ требует как его вариативного содержания, так и вариативных методов, средств, форм14. Индивидуальные образовательные планы и программы разрабатываются в соответст​вии с персональными жизненными целями и образовательными задачами обу​чающихся, которые конкретизируются в процессе диалога с самими обучающимися и их родителями. Обязательным требованием к обучающимся при этом является освое​ние ими профилированных курсов по одной-двум избранным образовательным облас​тям, а по остальным областям - курсов базового уровня при общей недельной нагрузке не менее 30 час.
Реализация такой системы требует, в первую очередь, подготовки учащихся к осознанному выбору профиля обучения в процессе всего обучения в основной школе. Успешному решению этой задачи способствуют:
■ признание права ребенка на выбор уровня собственных достижений (обязательного или повышенного) и обеспечение этой возможности путем открытого предъявления требований к обязательному уровню освоения учебного материала на всех этапах учебного процесса, желательно - на каждом уроке;
• расширение перечня учебных предметов и курсов, изучаемых на основе добро​вольного выбора ребенка на основной ступени обучения;
■ осуществление «допрофессиональной» подготовки путем включения в учебный план обязательных занятий по выбору; углубленного изучения отдельных предметов; занятий по индивидуальным программам.
Правильному выбору профиля обучения способствуют также организация диаг​ностических обследований, оказание учащимся психолого-педагогической консульта​тивной помощи, проводимые педагогами собеседования и анкетирования, направлен​ные, прежде всего, на самопознание школьников, на выявление истинных мотивов их выбора, их реальных образовательных потребностей. Исключительно важное значение на этом этапе имеют разьяснительные беседы с родителями.
Реализация этих мер смягчает переход от привычного ученического коллектива класса к занятиям в группах.
Важным этапом в организации профильного обучения является момент непо​средственного выбора, составление школьником проекта собственного индивидуаль​ного плана. Проведение этого этапа требует большой подготовительной работы, в ко​торую включается весь педагогический коллектив школы. Необходимо:
· разработай, и уточнить перечень востребованных курсов (профильных и электив​ных) по каждой образовательной области;

· согласовать содержание профильных курсов с имеющимися программами, учебни​ками, программами вступительных экзаменов в вузы, с программой школьных выпуск​ных экзаменов;

• разработать программы, подобрать учебные пособия для элективных курсов;
• разработать рекомендации по составлению индивидуального плана, адресованные учащимся, подготовить памятку для выпускника основной школы, чистые бланки с сеткой учебного плана, которые будут заполняться учащимися, и другие необходимые материалы;
· разъяснить учащимся и их родителям особенности организации учебного процесса, особо выделив ограничительные факторы (в индивидуальном учебном плане должны быть представлены все предметы базового уровня, определены профильные предметы, составлен перечень элективных курсов, при этом учетная нагрузка должна быть в пре​делах от 30 до 36 ч/нед). Провести индивидуальную работу с каждым ребенком и его родителями, включая итоговое собеседование;

· разработать новые принципы организации учащихся в группы, поскольку классно-урочная система не соответствует используемой технологии. (За основу при этом мож​но взять хорошо зарекомендовавшие себя в практике экспериментального обучения группы переменного "плавающего" состава, меняющегося от урока к уроку, от предме​та к предмету);

· разработать технологию составления расписания занятий и ведения школьной до​кументации, в частности, проработать вопрос об изменении структуры классного жур​нала на журнал учителя

Каждая такая программа разрабатывается на основе следующих критериев:
· обеспечение достижения и превышения обучающимся требований государствен​ных образовательных стандартов по данной учебной дисциплине;

· обеспечение в рамках данной программы развития функциональной грамотности ученика;

· обеспечение педагогического сопровождения личностного роста обучающегося: потенциал данной программы в плане возможностей коррекции его мотивов, устано​вок, личностных смыслов и т.п.

Индивидуальный образовательный план обучающегося разрабатывается педаго​гом-наставником (классным руководителем) и обучающимся на определенный период (год или полугодие) и утверждается директором школы. Такой план включает 4 основ​ных раздела.
1. Общеобразовательные дисциплины. Определяются стратегические задачи для данного старшеклассника по каждой образовательной дисциплине базовой части учеб​ного плана. Планируется перечень и общее количество часов по каждой профильной дисциплине и элективным курсам, а также индивидуальные и факультативные занятия, занятие вне школы (экскурсии, практикумы в различных учреждениях), подготовку
проектов по предмету, самостоятельная работа воспитанника и т.п

2. Дополнительное образование. Определяется профиль кружковых, клубных и секционных и т.п. занятий, посещаемых обучающимся, а также определяются педагоги. Формулируются стратегические задачи по дополнительному образованию. Планирует​ся количество часов на разные формы образовательного процесса.

3. Консультации наставника и специалистов. Определяется профиль и персональ​ный состав специалистов (психолог, логопед, социальный работник и т.п.), формули​руются основные проблемы и соответствующие задачи, планируется необходимое ко​личество часов для консультаций.

4. Участие в культурной и общественной жизни через организацию социально значимой и личностно-ценностной деятельности. Определяются виды деятельности стар​шеклассника в данных сферах жизни школы (общества), ответственные педагоги, решаемые педагогические задачи, необходимые часы (для репетиций, заседаний, выступ​лений и т п.).
Таким образом, образовательный план обучающегося, включающий четыре дан​ных раздела, служит организационным механизмом обеспечения индивидуальной об​разовательной траектории, позволяет строить образовательный процесс в строгом соот​ветствии с обозначенными выше критериями. Ресурс времени пребывания обучающе​гося в школе распределяется согласно данному плану, что позволяет выдвигать и обес​печивать определенные приоритеты на различных этапах образовательного процесса. Индивидуальный образовательный план, являясь обязательным к исполнению внутри-школьным документом, гарантирует равнозначность всех сфер образовательной деятельности, преодолевая, таким образом, часто существующую в школьной практике дискриминацию внеурочных форм образовательного процесса.
Реализация индивидуальных образовательных планов и программ обучающихся обеспечивается за счет выполнения ряда диагностических и проектных процедур:
1)  психологической диагностики уровня подготовленности каждого обучающегося к соответствующему этапу образовательного процесса;

2)  обеспечения индивидуального режима жизнедеятельности обучающегося;

3)  разработка индивидуальных коррекционных программ.

Психологическая диагностика уровня подготовленности обучающихся к соот​ветствующему этапу образовательного процесса выявляет готовность каждого школь​ника к познавательной, трудовой, физической и другим видам деятельности на данном образовательном этапе На' основе постоянного психологического мониторинга форми​руется банк данных, обеспечивающий эффективное психологическое сопровождение каждого обучающегося на всех этапах образовательного процесса.
Индивидуальный режим жизнедеятельности образовательного процесса обеспе​чивается организацией высокой гибкости образовательной среды. Обучающимся пре​доставляется широкий спектр возможностей заниматься развивающей деятельностью, связанной с удовлетворением их потребностей в реализации своих персональных инте​ресов и склонностей в системе основного и дополнительного образования. Каждому обучающемуся обеспечиваются возможности выбора глубины изучения определенных предметных областей.
Проектирование индивидуальных режимов жизнедеятельности обучающихся осуществляется на основе диагностических данных об их здоровье, их физиологиче​ских и психофизиологических особенностях, интересах, склонностях и жизненных планах. Разработка индивидуальных коррекционных программ позволяет при необхо​димости гибко и оперативно вносить соответствующие изменения в организацию обра​зовательной среды, ориентируясь на изменения, происходящие в развивающейся лич​ности, отмеченные в результате диагностических процедур В связи с разработкой ин​дивидуальной коррекционной программы педагогами совместно со специалистами (психологами, дефектологами, логопедами и т.п.), а также с соответствующими со​трудниками школы и другими школьниками осуществляется организация специальной коррекционной образовательной микросреды для отдельных учеников  Для использо​вания в коррекционной образовательной микросреде разрабатываются специальные дидактические материалы.
В школе осуществляется интеграция общего среднего и дополнительного обра​зования. Индивидуальные образовательные траектории через механизм индивидуаль​ных режимов жизнедеятельности включают в себя развивающие ресурсы как общего среднего, так и дополнительного образования школьников.
В занятия по общеобразовательным дисциплинам включаются элементы содержания дополнительного образования, а также широко используются методы и приемы, характерные для этого вида педагогической деятельности В свою очередь, различные цементы общего образования вплетаются в ткань процесса дополнительного образования    Специальное   расписание   занятий   обеспечивает   чередование   общеобра​зовательных предметов и различных форм дополнительного образования, направлен​ных на формирование социального опыта.
Ведется методическая разработка межпредметных циклов тематических занятий, объединяющих общее и дополнительное образование в единый учебно-воспитательный процесс. Такая интеграция позволяет достигать, с одной стороны, системности и фун​даментальности, обеспечиваемых ресурсами общего образования, а с другой - поддер​живает интерес к занятиям, делает их эмоционально насыщенными и безусловно рабо​тает на повышение функциональной грамотности обучающихся и на получение соци​ального опыта на основе целенаправленной организационной социально значимой дея​тельности.
Равноценность общеобразовательного содержания и содержания социально зна​чимой деятельности, их интеграция в единый образовательных процесс позволяют ка​ждому обучающемуся в профильной школе успешно соединить значимые познаватель​ные процессы самообразования и самореализации.
Можно условно представить объемы содержания образовательной деятельности по уровням, обеспечивающим функциональную грамотность А, ключевую компетент​ность В, специальную компетентность С.
Уровни А и В определяются стандартными требованиями, а уровень С опреде​ляется способностями и потребностями обучающегося и образовательными ресурсами (среди них важен профессионализм учителя). Поэтому он не стандартизирован, он ин​дивидуален для каждого обучающегося, и его можно представить как широкий спектр уровней С1 С2,Сз и т.д.
Выбирая индивидуальную траекторию своего образования, ученик знает объемы содержания на каждом из предложенных уровней. Ученики, сгруппированные в класс по одинаковым образовательным траекториям, могут удовлетворить свои потребности в образовании, работая в режиме классно-урочной системы. Это возможно в многопро​фильной школе, реализующей широкий спектр познавательных интересов.
Для монопрофильных школ наиболее приемлем вариант кооперации нескольких школ в единый образовательный центр, а при отсутствии такой возможности — выход на индивидуальные консультации или экстернат по одному, двум учебным предметам.
Наиболее благоприятен для обучающихся уровневый, а не классный способ ор​ганизации учебных занятий.  При нем дети работают одновременно в нескольких каби​нетах математики или физики, где преподавание обеспечивается на различных уровнях. Социально значимая деятельность организуется на профильных интересах, углубляя их и обогащая опыт социального взросления обучающихся. При всем разнообразии видов социально значимой деятельности образовательное учреждение определяет заботу о здоровье обучающихся и их культурно-эстетическом развитии как приоритетные. В любом объединении по профильным интересам эти два направления, реализуемые ча​ще всего через систему дополнительного образования, осуществляются на протяжении всех лет обучения в III ступени школы.
В организации социально значимой деятельности важен принцип интеграции интересов обучающихся. Дети объединяются при работе над социально значимыми проектами из разных профильных объединений. Это обеспечивает их взросление и функциональную грамотность в различных областях деятельности, выводит на уровень необходимой и достаточной компетентности.
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